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SABERES DOCENTES E SUA
APLICACAO NA PRATICA

PROFISSIONAL: reflexdes e
consideracoes sobre o saber experiencial

Fernande Santiago dos Sanlos
Doutor em Educacio — Professor do Institute Federal de 580 Paulo (IFSP)

1. Introduciio

Refletir senamente sobre as nossas trajetdrias profissionais e pessoais,
pensando sobre os aspectos que nos levam a serem os docentes que somos
hoje, transcende o simples pensar sobre a vida® requer uma viagem no tempo,
nas emogdes, nos momentos bons e nos momentos ruins também. O desafio de
deixar a mente divagar plenamente sobre o passado e o que foi sendo tecido ao
longo de anos de experiéncia e vivéncia educacionais é muito recompensador.

Seres humanos agumulam incontdveis memorias e diversos saberes
durante a sua vida. Nascemos, e o0 mundo i nossa volta comeca a ser explo-
rado por meio dos sentidos? inicialmente, por meio da audigho, dos aromas, do
gosto e da visdio; em seguida, quando comegamos a nos movimentar e deslo-
car, por meio dotato (MACIELef al., 2016). Para Bauer (2002), o *universo’
conhecido pela crianga vai, aos poucos, sendo ampliado a medida que convi-
VEMOs com mais seres humanos, além dos que estio no ambiente familiar, e
mais conhecimentos passama ser agregados ao nosso sistema nervoso. Nesta
fase, j4 comecamos a formar diversas memorias e os saberes da experiéncia
iniciam seu progesso de gonsolidagio. Temos, entio, um future ser humano
com memdornas e sabeérés em franco desenvolvimento (CARNEIRO, 2008).

Ao caminhar pelas demais fases da vida, as expenéncias e as vivéncias
vio formando uma rede-de conhecimentos com os quais podemos fazer uso,
notadamente em nossa pratica profissional. Quer notemos ou ndo, nossas pri-
ticas profissionais, para além dos conhecimentos adguiridos durante a forma-
¢do inicial em nivel de graduacio, influenciam a maneira como trabalhamos:
planejamento de aulas, maneiras de administrar a sala de aula, organizacio
das atividades avaliativas e outras agdes pertinentes a docéncia (SANTOS,
2000: TARDIE, 2002; TARDIF: RAYMOND, 2000: WHITE, 1999),



Minha expenéncia em sala de aula comegou muito cedo. Aos doze anos
de idade (1550 mesmo, doze anos!), vi-me pela primeira vez as voltas com
alunos, lousa e giz. Eu morava em Sio Paulo, no Barrro da Satde, e partici-
pava das atividades religiosas de um convento. Fiz minha catequese e minha
primeira comunhio la. Uma das freiras encarregadas do ensino dacatequese
analisou minha participagio no curso de catecismo ¢, certo dia, convidou-me a
participar de um projeto gque o convento estava imciando. Tal'projeto envolvia
o treinamento de futuros catequistas mirms: pré-adolescentes e adolescentes
gue tvessem um mimmo de “aptidio diddtica™ poderiam ser selecionados
para iniciar experiéncias de ensino no categismo. Eu fun um dos escolhidos.
Minha primeira turma de alunos tinha, entéo, cerca de sete criangas de sete
a nove anos de idade. Eu, doze. Infehzmente, nio guardei meus cadernos
de anotagdes das aulas de catecismo que gu minisirava no convento. Nao
me lembro dos rostos dos meus primeiros alunos, nem de seus nomes... Um
fato, porém, marcou profundamente este periodo, proficuo em experiéncias,
receios, erros ¢ alepnas: a “formatura” dos alunes na catequese mirim fol uma
noile inesquecivel! Nesla noite de formatura, os calequistas mirins receberam
do paroeco um crucifixo dourado; os alunos que estavam se “formando™, um
crucifixo menor, prateado. Choro dos pais, emogio da plateia. Este evento
diditico marcou seriamente minhas futuras eseolhas profissionais.

O saber expeniencial, acumulado com as indmeras expenéncias vivencia-
das durante nossa exisiéncia, € um dos saberes que diversos autores (ABIB,
2003; BEJARANO; CARNVALHO, 2003; BORGES, 2001: FRACALANZA,
2002; MORIN, 2000 ZEICHNER, 1993) apontam como sendo extrema-
mente complexo e neo, influenciador das trajetdénas profissionais ¢ profun-
damente marcado por emogoes, memorias posilivas ou nao, e cerlo grau
de subjetividade.

Este capitulo surge, entio, neste conlexto de pandemia da covid-19,
miciado em meados de margo de 2020 ¢ que se prolonga até o momento: fase
de ensino remoto, de distanciamento social, de repensar as praticas pedago-
gicas e refletir sobre como os saberes docentles podem ser (rejorgamzados.
Em épocas assim, nos, docentes, parecemos eslar mais alenlos 4s nuances e
as diferentes perspectivas de andlise da realidade e do modus operandi que
esld em nosso meio profissional.

Duas perguntas podem ser delineadas a partir desta realidade: a) O gue
€ que nos, professores, precisamos saber para ensinar?; e, b) Quais saberes
devem ser aprendidos (ou construidos) pelos docentes durante seu processo
de formacdo micial € continuada?

Diesta maneira, este lexto lem o objetivo principal de discutir algumas das
implicagies do saber experiencial para as priaticas profissionais dos professores

i
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a partir de visdes de diversos autores ¢, também, de minha propria expeniéncia
em mais de 35 anos de ininterrupto trabalho como professor. Para tanto, pn-
meiramente serdo apresentados subsidios tedricos acerca dos outros saberes
€, na sequéncia, relatos de casos em que o saber experiencial foi empregado.

2. Os diversos saberes docentes

As profissies possuem diversos saberes, 08 quans Sio entendidos como
lipos de conhecimentos necessanos as praticas profissionus e consohidados
com o lempo. Dizemos que os saberes sio plurais, pois sio formados por
diferentes conjuntos de conhecimenlos, e lemporais, pois ninguém ‘“nasce’
pronto para cerla profissdo. No contexto docente, dizemos que os professores
necessitam ler certos saberes para a sua pratica profissional, ao mesmo tempo
em que cristalizam outros saberes duranfe o lempo em que aluam profissional-
mente: da mesma forma, ninguém “nasce professor’, mas vai sendo professor
com a mescla de saberes adquindos e construidos com o tempo.

Por que os professores devem saber sobre.os saberes docentes? Ha diver-
s0s nomes diferentes para o saberes, mas, de forma geral, estes estudos
podem contribuir para:

i

a) confirmar a constucao ¢ o reconhecimento da identidade profissional
do docente; b) formar professores para desenvolverem um ensino, a cada
dia, mais coerentc com os fins da educaglo socialmente estabelecidos,

apcsar das diversidades que marcam a sua vida ¢ o seu trabalho (CAM-
PELQ, 2002, p: 51).

0 do awtor - Proibida a i mpress

Focar pesquisas académicas em saberes docentes nido ¢ uma novidade.
Ha muitas décadas, este assunto tem sido palco de diferentes discussoes e
reflexces. No Brasil, as pesqmsas que versam sobre os saberes docentes 1ém
se intensificado nos dltimes vinte anos; apos os anos 1990, vém crescendo
verliginasamenie. Borges (2002) ¢ Tard:l (20040) discutem que Lais pesquisas
comegaram a aparccer gomo uma das consequéncias do movimento pela pro-
fissionalizagio do ensino e, a0 mesmo lempo, da profissionalizacio docente,
ocomdo com imtensidade a partir de meados do século XX, Mas, que saberes
580 esses”

Diferentes pesqmsadores apresentam versies mars ou menos semelhantes
sobre esta tematiea. Para fazermos algumas comparagdes ¢ aprofundarmos as
reflextes que serdo feitas a partir dagui, quatro perspectivas seriio trazidas a
tona e sintetizadas no Quadro 1, modificado de Cunha (2007).
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Quadro | — Sintese dos saberes docentes segundo os autores:
I) Tardif, Lessard e Lahaye {1991 ); 1) Saviani {1996); 111}
Gauthier e colaboradores {1928); I'V) Pimenta (1999)

I i L[} N
1. Saberes de fomacao | 1. Saber abudiral 1. Eaberes discpinares 1. Sabere da
profi ssional 2 Saher 2 Babwses cumculares EaninoE
2. Saberes das disopinas | oibo- contextua 1 Eaberes das Ceéncas da 2 Sabere= do
4. Sabenes curnculaes 3 Zaber especifico Eduagan confisdmenio
d. Sabenes da esperidnga | 4. Saber pedfagigioo | J. Saberes da imdicao 3 Baberes pedagigioos
5 Saber pedagigica
diditao=cunnostar 3. Saberes epenencais
£, Sabees 42 acao pedagogic

Este quadro leva-nos a pensar muitas coisas inleressantes. Gauthier e
colabomadores ( 1998) trazem o malor nimerno de categorias de saberes, sendo
a lnica proposia onde aparecem o8 saberes das Ciéncias da Educagio ¢ os
saberes da tradicdo pedagdgca. Em parte, esses autores alinham-se com o
gue propiem os demais autores. No outro polo, Pimenta (1999) apresenta a
proposta mais sucinta, talvez englobando, em suas calegonas, os saberes que
o outros autores apresentam. Saviani ( 1996) € o fdinico a propor o saber atitu-
dinal em sua categorizagio ¢ €, lambém, o Unico a ndo propor of s) saber{es)
experiencials (saberes da experiéncia).

Considerando-se estas observagdes iniciais, podemos discutir, breve-
menle, 0s saberes apresentados por esses autores. Antes, vamos analisar a
opinido de Tardifl ¢ coantores:

[...] a relacdodos docentes eom os saberes ndo se reduz a uma funcio de
transmissdo dos eonhecimentos ja constituidos, (pois) sua pratica integra
diferentes saberes, com o8 quais o corpo docente mantém diferentes rela-
gies (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p. 218).

Messe recho, o8 pesquisidores deixam clars a ideia de que, para stuarem
profissionalmente, os docenles necessitam empregar diversos saberes, com
os quais se relacionam de maneiras distintas, de modo a ndo serem meros
transmissores de conhecimentos e conteddos. Este pressuposto €, de cerla
forma, o suporte sobre o'qual vamos discutir o assunto desta segdo do capitulo,
refletido como se vé admante.

Embora Saviani (1996) tenha utilizado o termo “saber”, no singular, os
demais autores do Quadro | utilizam “saberes’, no plural, e assim sera feito
nesla segdo. Além disso, a proposta de lardil, Lessard ¢ Lahaye (1991) sera
lomada como base para a comparagio com as demais proposlas por seT a
mais antiga do ponto de vista cronologico ¢ a que, provavelmente, serviu de
subsidio lednco para as outras trés.

i
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2.1 Saberes de formacio profissional

Esta categoria engloba um conjunto de conhecimentos oferecidos aos
professores durante sua formacio micial em nivel de Graduagio ou em forma-

¢io continuada. Esta categona relacionasse aos conhecimentos onundos das
Ciéncias da Educacio, conforme descreve Gauthier e colaboradores (1 998),
fundamentais para a mformacio cientifica e incorporades A pratica docente.
Nesta categona podem ser considerados, amnda, os saberés dos conhecimentos
pedagaricos relacionados &8 lécnicas @ mélodos de ensino (saber-fuzer) de
acordo com o gue propdem os oulros trés autores doQuadro | (*saber peda-
gogico’ em Saviani, de 1996; “saberes da tradigio pedagogica’ e “saberes da
acio pedagogica’ em Gauthier ¢ eolaboradores, de [998; ¢ “saberes pedago-
gicos’ em Pimenta, de 1999).

2.1 Saberes das disciplinas

Produzidos a partir das Ciéncias da Edueagio e com o suporte dos saberes
pedagogicos defimdos pelas Instituicoes de Ensmo Superior, estes saberes
integram a pritica docente ¢ comespondem ao que chamamos de “maténas’
ol componenies curnciulares, ou seja, as diversas dreas do conhecimento
(Biologia, Matematica, Portugués etc.). Em Saviani (1996), encontramos o
lermo “saber especifico”; em Gauthier ¢ colaboradores (1998), aparece o termo
“saberes disciphnares® & em Pimenta ( 1999), “saberes do conhecimento®. Vale
ressaltar que os saberes disciplinares podem ser utilizados de forma integrada
em projetos mlerdisciplinares, por exemplo, em que docentes de diferentes
areas do conhecimento trabalham com os saberes em um tipo de “teia do
conhecimento® ou “leia do saber®.

2.3 Saberes curriculares

Esta classe de saberes engloba os objetivos, discursos, métodos e os
conteddos que as mstitbigoes de ensino produzem. Estes saberes devem ser
trabalhados com os estudantes e devem ser aprendidos e aphicados pelos pro-
fessores. Saviani (1996) trata de “saber didatico-curmicular® em sua proposta,
enquanto Gauthier ¢ golaboradores (1998) indicam o mesmo termo para esta
calegoria, “saberes curriculares’. Nao ha, na proposta de Pimenta (1999,
nenhum termo, em sua calegonizagio, que seja equivalente aos saberes curn-
culares, embora “saberes pedagogicos’, ja utilizados no subitem 2.2, possam
ser ulilizados neste caso. De qualguer maneira, este conjunto de saberes &
adquindo com bastante intensidade durante a formagédo inicial dos docentes
¢, em menor grau, lambém durante a formagiio continuada.



2.4 Saberes da experiéncia

A expeniéncia refenda nesta categona de saberes engloba as atividades
profissionais dos professores, acumuladas por meio da vivéncia de situacoes
especificas relacionadas ao espago escolar ¢ as relagoes estabelegidas com
seus pares profissionais ¢ com os alunos. Como mencionado antériormente,
nio ha esse tipo de saber na tipologia propesta por Savian (1996). Gauthier
e colaboradores { 1998) denominam esta classe de saberes de “saberes expe-
rienciais’, ao passo que Pimenta ( 1999y mantém o mesmo lermo empregado
por Tardif, Lessard e Lahaye (1991).

A seguir, vamos discutir a importancia do saber expenencial para a pra-

hca docente.

J. A experiéncia como um saber nem sempre mensuriavel, mas
importante

[-..] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relaghes politico-
pedagogicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber de
experiéncia feito. Sua explicagio do mundo de que faz parte a compreensdo
de sua propna presenga no mundo (FREIRE. 2002, p. 42)

Definimos expeneéncia, aqul, como qualguer conhecimento que pode ser
obtido por meio dos sentidos ou, amnda, o aprendizado obtido através da pratica
ou da vivéncia. Em sentido mais estrito, podemos definir expenéncia como
sendo um modo de aprendizado obtido de forma sistematica e que € aprimo-
rado com o tempa. Quando alguém diz, “Ele(a) ¢ umia) professor(a) de grande
expenéncia”, cerlamente esta utihzando a Glima acepgdo do termo. Tal como
Fremre {2002 reflete naepigrale desta seciio, a expeniéncia € algo que traz uma
compreensio do mundo; no caso docente, a experiéncia vivida por meio de
mnimeros momentos de troca, reflexio ¢ (rejconstrugiio do fazer pedagogico.

Gauthier & ealaboradores [ 1998) nao acellam que o8 saberes expenen-
ciais sejam plausiveis de verificacio cientifica, pois compdem pressuposios e
argumentos subjetivos. Deste ponto de vista, podemos dizer que os professores
s¢ valem desses saberes para sua pratica profissional, mesmo gue nio haja
vahdagdo sistematica, 1.¢., a expeniéncia do professor influencia sua pratica
em lermos de ‘o que deu certo, vou continuar usando’ e “o que ndo deu certo,
Viou cormigir ou ndo usar mais’. Este reducionismo no raciocinio ndo encontra
respaldo em Tardif, Lessard e Lahave (1991), os quas consideram os saberes
experiencias como sendo um conjunto de representagies com as quais (e a

i
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partir das quais) docentes podem orentar sua profissdo. De fato, esses aulores
consideram que os saberes da expenéncia (ou “saberes priticos”) sio validados
pela pratica cotidiana profissional:

[ ...] para os professores, os saberes adquindos através daexpenéncia pro-
fissional constituem os fundamentos de sua competéncia, (pois) ¢ através
deles que os professores julgam sua formagdo anterior ou sua formagdo
a0 longo da carreira (TARDIF: TESSARD: LAHAYE, 19991, p. 227).

s saberes da expeniéncia sao vistos de forma dupla por Pimenta ( 1999):
o trabalho cotidiano dos docentes vai gerando esses saberes, ao passo que os
estudantes ja trazem, durante seps cursos de graduactio, saberes de suas pri-
prias expenéncias (de vida, de aprendizagem formal. entre outros). De cerla
forma, esta autora coaduna-se com a ideia de Freire (2002) no sentido de que
nao ha como se desprezar, durante a pratica pedagogica, os saberes onundos
da expenéncia que a populacio discente carmega para as aulas.

Outros autores tambem imzem diferentes vistes sobre este tema. Para
Porlan-Arnza ¢ coautores {1997), o exercicio da docéneia acaba gerando os
saberes expenenciais, osguais sio validados por ele ¢ se referem a diversos
componenles subjetivos ¢ individuais, wis como crengas, modos de atuar
profissionalmente, imagens efc. Esses componentes *moldam’ a pratica pro-
fissional dos professores na medida em que sdo contrasiados com todos os
outros saberes, mfluencwmndo-os. Tardil ¢ Gauthier (1996) discutem que os
saberes experiencims formam wm eonjunto de conhecimentos atualizados
€ necessirnos para a pratica profissional. Esses conhecimentos formanam,
entio, a “‘culura docente’ em agido. Para esses dois autores, os saberes expe-
riencials 540 & mesela de todos os outros saberes e sio, assim, retradwzidos
¢ submetidos ds consas que die certo durante a pratica e a vivéncia real no
contexto profissional.

No contexto da pratica docente, os saberes expenenciais sao multiface-
lados e importantes ¢, i@ualmente, emergentes. Para que possam ser critica-
mente analisados, diseutidos e adguinr validade académica, tais expenéncias
precisam ser publicizadas (e este ¢ um dos objetivos deste capitulo). Em
certos casos, podemos considerar que a falta de um ou outro saber {por conta
de inimeras deficiéncias, entre as quais formagdo inicial muilo insipiente,
discusses leoricas msas, falla de nteresse do propno estudante) pode ser
suprida, relativamente, pelos saberes da experiéncia.

As discusstes a seguir trazem alguns relatos da aplicagio dos saberes
da experiéncia observados em diversos contexios, geralmente em cursos de
formacao contlinuada.
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4. Saberes experienciais e sua aplicacio: dois estudos de caso

Estes relatos foram coletados em diferentes momentos de minha pritica
profissional, notadamente durante cursos de formagiio continuada: projetos “Teia
do Saber’ e *Educagio ambiental no Parque Ecologico Cotia-Para’. Os dos
relatos serio apresentados e discutidos & luz dos saberes da expeniéncia pam
ilustrar a importancia desse conjunto de conheciméntos pam aprabca docente.

4.1 O projeto *Teia do Saber®

Iniciado em 2004 (SEE, 2021), este projelo & uma iniciativa da Secretana
de Educagdo de Sao Paulo para *]. ..Jaliar o trmbalho de fundamentacao teo-
rica com as vivéncias gfetivas dos educadores que atuam nas escolas piblicas
estaduas; manter os professores atualizados sobre novas metodologias de
ensino, volladas para praticas inovadoras [...]" (itdlico insendo proposital-
mente). Como se pode observar, um dos pringipaig objetivos desse projeto
¢ de trabalhar com as vivéncias docentes (ou S8ja, com a experiéncia dos
professores ). Durante o tempo em que atuel nesse projeto (2004 a 2006) no
polo paulistano da Unip — Barma Funda, pude werificar, durante as diniam-
cas, rodas de conversa e apresentagdes de trabalhos, 0 quanto a experiéncia
docente influencia a pratica no sentido de enfrentar as mmimerns contradigGes
vividas nas salas de aula. Dentre as indmeras observagdes que fiz a época,
registradas em caderno proprio a partir de gravagoes em gravador portitil,
conslam os excerlos a seguir em que s¢ destacam as falas docentes enfatizando
a importancia dos saberes da expenéncia (Quadro 2). Foi feita uma pequena
selecio dos excertos a titulo de exemplificagio.

Ouadro 2 — Excertos de falas docentes duranie momentos de trabalho no projeto
“Teta do Saber” (20042006, dades ndo publicados). (s nomes dos docentes
gibo fieticios ¢ o8 trechos reflerem-se a alusdes aos saberes experiencials

Nome do docente Excerios das falas ocomidas durante oz enooniros

T-) o sempre st am sl de sula aquilo que mullembro, né, a5 expenéncias que deram cerdo,
porgue am imégue esth ganhando, a gerle nio mexe, ne7 [..]" [2004).

“Oiiba, acho g nids |professonss| devsmos usar sim, ogue deu osrio = o gue a gente 5= moomra
karia da Praia das experidncias bemesucedidas. Nao fenho vengonha de wsar algo de onm, dez anos alras e
ver que conlimi dando cert [L..[ (2004),

T...] e disenm um pouco dos colegas [...] ache que 2 genle tem que evitar de Usar Experncias
Pedm da Rocha || gue nio $ém muita comprovacio pelas earias, mas a gente acaba usando o que iem 3 mdo,
porgue deu cerin, & pomue & genis sabe que vai dar cerio de alguma maneia ... (2005).
T e oot anokar as prificas que diocerin, para poder usar nosamenie depois. Acho que

Falima do Campe | 05 professores, am geral, néo anclam a5 cos2s que deram cerio [..] porque a gente guanda
muita expeniéncia, mas ndo anota =x0,  is50 52 pende com o kempa” (2006
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Estes excertos das falas docentes, ocomidas de forma espontinea em diver-
sos momentos das aulas, mostram que os professores reconhecem a importancia
da expenéncia ¢ dos conjuntos de saberes que vao sendo consolidados, arma-
senados e analisados durante os anos de magisténo. Jodo do Céu enfatiza as
experiéncias que deram certo e que podem, certamente, ser Ghlizadas em sua
pratica profissional; da mesma forma, Maria da Praia e Fatima do Campo al-
nham-se com Joido do Céu, acrescentando, amda, que praticas vivenciadas ha anos
podem (e devem?) ser usadas durante a< aulas. Pedro da Recha parece discordar
do pensamento de que os saberes expenenciais, sem comprovagdo cieniifica,
devam ser utilizados; entretanto, no final de-sua fala, nota-se que o docente acaba
concordando que a expenéncia traZ memonas de coisas que deram certo e que,
de acordo com ele, “[...] a gente sabe que vai dar cerlo de alguma manema™.

4.2 O projeto *Educacio ambiental no Parque Ecolégico Cotia-Fard”

Este projeto for uma iniciativa da Prefeitura Municipal de Cubatio-S5P
(SANTOS, 2011) para promover agcoes de integracio entre docentes, comu-
nidade local de entomo e estudantes. O local{doravante citado como PECP)
¢ uma Unidade de Conservacio Municipal gie, além de desenvolver projetos
de manejo de fauna silvestre, também realiza agdes de educagio ambiental
(PMC, 2019). Durante o anede 2010; um projeto de educagio ambiental
vollado a estudos de flora nativa local fot desenvolvido. Diversos docentes da
rede municipal de Cubatao ¢ de outras prefeituras participaram, em um lotal
de aproximadamente vinte profissionais. Os encontros com os profissionais
ocorriam em dias nos quais nao havia agdes junto aos discenles ¢ membros da
comunidade local. Durante esses dias, o objetivo principal era discutir, com os
professores {em sua maloria, doeentes de Ciéncias do Ensino Fundamental IT),
a importincia da prafica profissional ¢ das vivéncias em locas como o PECP
As falas docentes foram gravadas em gravador portitl e transcnitas em argquivo
digital. Excertos dessas falas estao no Quadro 3 para exemplificacio, apenas.

Ouadro 3 — Excertos de falas docentes durante encontros no PECP
(2010, dados ndio publicados). (s nomes dos docentes sdo feticios

€ 05 trechos referem-se a alusdes aos saberes experiencials

Nome dio docente Excerics das fales oooridas duranie os encontros

-] Mindens sulas de: Bidoga [no Eresine Médin] hd mais de 2 anos & wu gerdar esias memdnias
jdesiz progic] par w2ar em minhas aulas”

. “A penie aprende mais com a visnca, né. e 0 que 2 genle experimentou.. Vouw usar estag
Conjuds ipee niormagbes em minhas aulas. mm cerleza’

q.-.| quanto do que a genie vivenca. aprende na pratica, experimenta, a genle usa &m nossas
Charesmeia Foa | auks de Ciéncas ou Biologia? Acho gue nem 43 pra genie saber so [. ] pongue e wso musin
muin mesma”.

Sabia Amareic




As falas desses professores sdo muilo interessantes. Em todas elas,
nola-se¢ a importancia que os saberes expenencias [€m ao mfluenciar suas
priticas. Sabia Amarelo diz que vai “guardar estas memonas [...] para usar
em suas aulas™ e, de forma andloga, Coruja de Igreja afirma que vai usar as
informacoes obtidas durante os encontros em suas aulas, “com eerteza™. A
reflexdo de Quaresmeira Roxa leva-nos a pensar sobre a complexidade dos
saberes da experiéncia em nossas priticas profissionas. Segundo ela, que
“usa muilo, muilo mesmo™ da expenéncia ¢ da vivéncia em suas aulas, niao
¢ possivel, ao docente, quantificar esses saberes experienciais. Entretanio,
mesmo sem dados quantitativos possivers de serem obtidos, fica evidente que
a pritica profissional ¢ bastante influenciada pelas expenéncias ¢ memorias

dos docentes (BIGOTTO, 2008).

5. Consideracies finais

Uma das questies propostas para este capitlo for “0 que € que nos,
professores, precisamos saber para ensinar?”. Respostas incisivas demais
podem nos levar a falsas conclusées. Como vimos, diferentes autores propdem
diferentes saberes que precisam [aZer parte do docente pam poder ensinar,
destacando-se, seguramente, 0s saberes curriculares, os de formagdo profis-
sional ¢ os saberes das disciplinas. Estes trés, juntos, compdem um conpis
ledrico essencial para a pratica profissional.

Entretanto, outra questdo foi proposta: “Quas saberes devem ser aprendi-
dos {ou construidos ) peloes docentes durante seu processo de formagao micial
e continuada?. Aqui, defendo a tese de que os saberes expenenciais 1ém vital
importincia durante a formacdo em nivel de graduagio, tanto por melo dos
estagios, das viveneas com os docenles e demais colegas discentes nas aulas,
guanto em oulras alividades (dinamicas, aulas praticas, visilas a campo, enire
outras); da mesma forma, as atividades de formacgio continuada podem ser
excelentes espagos para a roca de expenéncias, compartilhamento de ideias
€ VIVENCHIS.

O que & que far um professor ser um bom professor? Chegamos ao ponto
crucial desta reflexdo, gue colmina em outra, possivelmente compartilhada
por indmeros outros colegas docentes: o que ez com que nos lomassemos
os professores que somos hoje? Dina gque uma gama de fatores diferentes
podena ser uma resposta satisfatoria. Estes fatores incluem, entre outras coi-
sas, uma boa dose de empirismo, a vonlade de compartilhar conhecimentos
e diferentes saberes, uma vocagio talvez “inata” (serd que posso ousar entrar
nesle aspecto, o do talento natural que € (G0 discutido em vanas instincias no
meio psicopedagogico?) pam ensinar, a elema insatisfagio com o stafus quo
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da sociedade e do mundo, a paixdo pelos livros, pela cultura, pela histona
¢ pela filosofia, e, quigd, o desejo sempre latente de querer aprimorar-se ¢
formar mentes abertas ¢ crilicas.

Uma eterna e jovial vontade de entender o modus oparandi da mente
humana, de saber conhecer seus misténgs e saber que, ao ‘ensinar, estamos
contnbuindo para a formagdo de pessoas mais comprometidas com a human-
dade, mais criticas ¢ responsavels pard Consigo mesmas @ par com o mundo
& um mote docente que devena ser acalentado continuamente.

O trabalho docente €, sempre, algo em construcio € nesse processo os
diferentes saberes apresentados agu s80 de grande potencialidade. Todos
os saberes, sislematizados de alguma forma durante as aulas, merecem ser
socializados entre os professores. Esse movimento golaborativo de sociahza-
¢io acaba, por assim dizer, validando os esforgos de busca por atividades de
ensine ¢ aprendizagem que fagam sentido, a0 mesmo tempo em que permite
a procura por referenciais teorieos. Sem leoria, nido ha pratica adequada e,
como em uma estrada de mio dupla, também nfo ha sentido na leona se ela
nio for aplicada. Os saberes da expenéncia fem, nestle conlexto, um peso
consideravel no sentido de permitir o aprofundamento ¢ o didlogo reflexivo
enlire 0s pares: nio somente a eXxpenencia individual deve ser levada em conta,
como discute Santos (2009), mas, igualmente, as experiéncias mdividuas de
cada docente, compartilhadas em discussdes coletivas.

Ao terminar estas reflexdes, crelo que o leitor pode Julgar-me utopico.
Mas, perdoem-me se estiver obeecado demais por esta ideia: quem pode tirar
de nos o sonho? Mew sonho, com aeabega bem erguida ¢ o semblante la nas
nuvens, maniém meus pes, porém, bem fincados no chio. O sonho, a ulopia
e a vonlade de querer abragar o mundo com as miaos manlém-me vivo, espe-
rangoso de que ainda ha muite gue mudar, de que ainda ha muito a se fazer
nesta Terma t@o cadlica. E ensinar foi a maneira que achei para acalentar e
lentar aleangar este sonho, assim como tantos outros colegas que dividem a
profissio docente.
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