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RESUMO

Este trabalho de pesquisa qualitativa aplicaddgada em uma analise
primariamente exploratéria e descritiva, relataragetoria de um grupo de trabalho
colaborativo que confeccionou materiais didaticabsgliarios ao livro didatico de
Ciéncias no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° an@s)docentes que participaram do
trabalho colaborativo pertenciam, a época da psagairede municipal da prefeitura de
Cubatdo (SP). A pesquisa, inédita na area de @Enta referida rede municipal,
desenvolveu-se com um grupo inicial de oito doenthbs quais apenas cinco
mantiveram-se até o término do projeto de pesquiswantamentos de cunho
bibliografico e documental foram utilizados parecafeccdo dos materiais pelo grupo
de docentes, ao passo que levantamentos da realgtaibeconémica e ambiental
foram realizados em nove unidades municipais dm@m municipio. Questionarios
com perguntas abertas e fechadas e entrevistasesenturadas foram aplicados a
docentes e alunos, em momentos diversos da pesgiésa disso, todo o processo de
trabalho colaborativo foi extensamente documentadoalisado de forma sistematica,
durante as reunibes ordinarias com o grupo de gsofes, de forma individual e
coletiva.

A pesquisa baseia-se em um tripé norteador, a,sa#exto socioeconémico e
ambiental / producdo colaborativa / material diddti contextualizadoPartimos do
principio de que € possivel realizar um trabalnHabmrativo de producdo de materiais
didaticos subsidiarios ao livro didatico de Ciésciaonsiderando-se a realidade das
comunidades de entorno em que as diversas unidagdasipais de ensino se inserem,
para que haja melhores praticas relacionadas awstpreviamente selecionados, tais
como gravidez na adolescéncia, drogas, higienealesaaneamento basico etc. Desta
forma, foi possivel acompanhar ndo somente o psocds confeccdo colaborativa,
como também aplicar alguns dos materiais produzdosinidades de ensino na forma
piloto. Os resultados mostraram que a despeitaweeras dificuldades enfrentadas no
trabalho colaborativo e na aplicagdo dos matepifide nas unidades escolares, €
viavel a mobilizacdo de projetos deste cunho paopqv alternativas didaticas que
utilizem materiais contextualizados e produziddegpréprios docentes.

Palavras-chave: contexto socioeconémico e ambiental, material @idatproducéo
colaborativa; Ciéncias no Ensino Fundamental i@le municipal de Cubatéo (SP).



ABSTRACT

The current qualitative and applied research stumged upon a primarily
descriptive and exploratory analysis, reports thecgss through which a group of
collaborative work produced didactic materials tisabsidize the Sciences school
textbooks at the second cycle of the Primary Schoal (6" to 9" grades). Teachers
who made part of the collaborative work group bgkahto the public teaching board at
the Cubatao municipality, Sao Paulo State, Brazike research, which is new to the
Sciences area in such municipality, started out wigroup of eight teachers, but only
five remained until the research was over. Not drilyliographical and documental
surveys were carried out so that teachers coulduse didactic materials, but also
surveys on the social, economical and environmesdatlitions were applied at nine
municipal schools. Questionnaires with open andezdoquestions, and structured
interviews were handed out to both teachers araksts, throughout various moments
of the research program. Moreover, all of the dtatative work was extensively
documented and systematically analyzed during arglirmeetings, by considering
individuals and the group as a whole.

The research work roots itself on a triple pointes,, social, economical and
environmental context / collaborative productiotohtextualized didactic materidlVe
believe that it is possible to develop a collab@eatvork to produce didactic, subsidiary
materials to be used in parallel with the Scienselsool textbook, by taking into
consideration the reality of the neighboring comities in which schools are located,
so that better practices related to the previoaslgsen themes, such as pregnancy
amongst teenager mothers, drugs, hygiene, heathoeuld be applied. It was, thus,
possible to check not only the collaborative prauncprocess itself, but also to apply
some of the produced materials on a pilot-basismanicipal schools. Results have
shown that, despite several difficulties that ocedrduring the collaborative work and
the application of pilot materials at schoolssistill viable to carry on projects like the
present one to propose didactic alternatives, winake use of contextualized materials
produced by teachers themselves.

Key-words: social, economical and environmental context; didaanaterial;
collaborative production; Sciences at the elemgreael (2" cycle); municipal schools
in Cubatao (Sao Paulo State, Brazil).
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INTRODUCAO

A relacido professor-aluno é vertical, sendo
que um dos polos (o professor) detém o
poder decisério quanto a metodologia,
contetido, avaliacdo, forma de interagdo na
aula etc. (MIZUKAMI, 1986, p. 14) *.

Uma das queixas mais comuns que meus colegas swmescostumeiramente
fazem nas conversas corriqueiras em intervalos la&ssp nos momentos de
descontracdo de certas reunides semanais entrate®aee coordenadores e em tantas
outras ocasifes mais esporadicas e fortuitas é queleles estdo cansados de tentar
motivar seus alunos para o aprendizado de Ciérgugsparece nao lhes fazer sentido.
Foram incontaveis as historias, as reclamacdesiesabafos, as trocas de ideias e
manifestacdes de teor semelhante.

Em uma dessas ocasides, recordo-me de um amigaepadafou, enfatico:
“Fernando, ah, como eu gostaria de poder ter uroeitae milagrosa para ensinar
Ciéncias de maneildagal a fim de que meus alunos de fato aprendessem essmrb
usar 0 que é ensinado em suas vidas!”. Que ded@tatagmbastica! Sua afirmacdo —
poder-se-ia chama-la de uma reflexdo profunda?i,—atb mesmo tempo, um grito
encalacrado no fundo de uma alma cansada da egteaidgdgica, e uma revelacao
ousada, um desabafo de quem esta pedindo auxiigo @ entregar os pontos e
encerrar a carreira docente. Qualquer que sejaipratacdo que possamos lhe dar, esta
declaracdo néo saiu mais da minha cabeca, repefowgiincomodando.

Esses colegas docentes, como este meu amigo, tanotegle suas aulas
parecem estar atreladas a conteldos estanquesodéedos do cotidiano; reconhecem
que ha problemas pedagodgicos sérios nas aulasédei&d; parecem clamar por algo
gue possa sanar essas lacunas que se arrastamporihdeterminado. De certo modo,
parecem concordar com Silva & Cavalcanti (20001%8), quando afirmam: “Seria
muito importante que a escola se voltasse maisgamnunidade, que se aproximasse
mais da vida do aluno”.

Paralelamente a esta generalizacdo verbalizade sofalta de motivacdo e a

perpetuacdo de umodus operandeducacional talvez ultrapassado, surgem, ainda,

! Citagéio retirada do texto que discorre sobre agéel entre professores e alunos na abordagem
tradicional de ensino



23

outras inquietagdes: que contetdos de Ciénciasrdegeensinados? O que a disciplina
de Ciéncias representa para os alunos? H& comor modaenario viciado de rangos

didatico-pedagodgicos historicamente enraizados uli@ra escolar? O que a vida, a
realidade dura enfrentada no dia-a-dia em suaslii@mé comunidades traz de

influéncias para a sala de aula?

Sao, certamente, inquietacbes e reflexdes profugdaspermeiam a pratica
docente e, de certa forma, a vida pessoal. As voesses professores ecoam, muito
provavelmente, com as indagacdes propostas poild¢tiise Marandino (2004, p. 13):
“Afinal, aprender ciéncia para qué? Para ficar @flormado? Para decidir sobre o que
comer, sobre o direito de identificar a paternidadesobre levar a cabo uma gravidez
de risco? Para ampliar sua visdo de mundo?”.

Para esses professores que protestam, que reconhat@onto fraco em suas
aulas e gque clamam, nas entrelinhas, por ajudagep®imentos que soam nada
animadores: “[...] nada do que eler¢fesso} fala na aula me interessa. Sera que vou
precisar disso algum dia?” (SILVA & CAVALCANTI, 2@0Q p. 144). Indaga¢cbes como
esta podem desequilibrar colegas de profissdociedpente se o tempo ja corroeu 0s
animos da juventude e se as esperancas — que 8Hinas a morrer, pelo dito popular
— ja foram apagadas ha muito.

Alguns docentes respiram profundamente ao apord& problemas e
guestionamentos, como se estivessem publicamentelando um mea culpa
pedagogica. Relatam, com eloquéncia e certa pogues que seus alunos parecem nao
se interessar pelas aulas e pelos conteldos. Diz&mnao raramente — que suas
tentativas de motivar os alunos, inserindo temasoceexualidade, gravidez, drogas e
outros assuntos correlatos, invariavelmente re@aram ponto que lhes parece ser um
no incomensuravelmente ndo desatavel: os matatidigicos de que se valem nao
contextualizam os assuntos, nao trazem novas amrdajue motivem os aprendizes,
nao sao atrativos e sdo, muitas vezes, muito thstata realidade em que o publico
discente se encontra.

Olhando para este panorama, parece que estam@adosem uma crise: uma
crise no ensino de Ciéncias, que se encontra @relireta ou indiretamente, a esta dita
problematica do material didatico como um recurssuficiente para a pratica

pedagogica. Esta crise no ensino de Ciéncias vadosgiscutida ha muito tempo, no
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Brasil e no mundo. Ha mais de duas décadas, oiestu@. Fourez discorria sobre essa

crise, e um dos trechos mais incisivos de um codbectigo seu diz o seguinte:

Ha uns quinze anos, eu ndo ousaria dizer que acdsi Ciéncias
estava em crise. Contentava-me por dizer que enalaa opinido.
Hoje quando todo mundo em meu pais o afirma coneste —
desde os decanos das faculdades de ciéncias awsvppes do
patronato, passando pelo Ministro da Educacédo-(e) me sinto
menos ridiculo dizendo a mesma coisa (FOUREZ, 200809).

Fourez, porém, ndo parece estar sozinho — muito queitrario. A 1542 edicao
da revista Pesquisa Fapesp (2008) traz um artigo,orém muito intrigante. Com o
titulo “Estranho desinteresse inglés”, o colunidia que os britanicos precisam se
esforcar “(...) mais para entender o que entusiasn@vens e como atrai-los para a
ciéncia” (PESQUISA FAPESP, 2008, p. 23). A julgatopque se apreende da leitura
desse artigo, parece que a Ciéncia na escola t@méds muito bem das pernas no pais
que, historicamente, foi celeiro de grandes cit&agida contemporaneidade, como Isaac
Newton e Charles Darwin. De forma curiosa e antmgdrparece que o desinteresse
pelas &reas cientificas, notadamente as oriunda€i@acias Naturais, atinge em cheio
grande parcela dos paises em cujo seio as profigscias se desenvolveram
freneticamente, principalmente a partir do séclNBIXE essa crise atinge, igualmente,
o Brasil.

Mas o que sera que faz o ensino de Ciéncias ertrairise e levar os alunos a
se desinteressarem pelas Scienti® As questbes discutidas anteriormente voltam a
tomar corpo, somando-se a outras questdes: Seradatesais utilizados, sera a pratica
pedagogica, sera a formacéo dos docentes? Secfg@ess de carreira, statussocial,

a dificuldade inerente aos conhecimentos da aseauas mdultiplas especificidades?
Seré a falta de material contextualizado?

Muitas sé@o as visdes, respostas e reflexdes, ditdtias e polémicas como a
propria historia do ensino de Ciéncias. Talvez auclteguemos a conclusdo alguma
sobre estas questdes, infinitamente complexas @mealidade escolar e a vida dos
atores educacionais. Complexas como a declarag@ulawle meu amigo professor, que
abriu estdntroducéo.

As crises, porém, tém seu lado positivo. Sao alasngps impulsionam a querer
buscar solugbes, a avancar para o desconhecidga tnetas de como implementar
estratégias que as driblem. Em meio a esta crisgdidinvestigar alguns aspectos
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pertinentes de uma realidade educacional que nta ¢& mais de dez anos, como

veremos a seguir.

* Questoes iniciais e o tripé norteador da pesquisa

Sendo professor ha mais de vinte anos, e especdit® de Ciéncias e Biologia
ha exatos quinze arfps deparei-me com as reflexdes e questionamentos
supramencionados e fiquei inquieto. Durante toddsseanos de pratica pedagogica,
cursos preparatérios, mestrado e, agora, doutossmopre senti uma inquietagdo em
relacdo as minhas préprias praticas, ao contextwagibnal em sala de aula e as
infinitas relacdes interpessoais presentes na endem a que chamamos de escola.
Marcal et al. (2006, p. 41) afirmam: “Um aspecto relevante dadwo escolar, em
geral, € o das relacbes e valores sociais. Proxi@mmo amor, solidariedade, respeito,
cooperacdo, étidae cidadania mostram-se bastante negligenciadofrmaacdo do
individuo (...)".

Mas, as questbes permeiam sempre a investigacaprafessor. Apenas
conhecimentos empiricos resolveriam tais problerag® Que tipo de estudo poderia
ser feito para tentar resolver alguns desses irapassomo eu poderia, de certa forma,
contribuir para que tais dificuldades e questionaosefossem sanados?

Muitos questionamentos tomaram conta de meus pemsasnesse periodo.
Alguns, de cunho pessoal; outros, mais abrangenteketivos.

A medida que o projeto de pesquisa do doutoraderao tecidy as questdes
tornaram-se mais claras e, paulatinamente, assumirm carater explorat6rio

Algumas dessas questdes podem ser pontuadas & segui

2 para maiores detalhes sobre minha trajetéria eriéxgia profissional, por favor, leia a segéo
Sobre o autor e sua relagdo com a educag@os afkeferéncias bibliogréaficas.

% Sobre ética, cidadania e assuntos correlatos,itiddrafia muito vasta que ndo poderia ser
obviamente abarcada neste trabalho. Entretantonsltextos foram utilizados nas reunides com os
docentes, entre 0s quais destaco: Alves (1994)t&3uél993), Vieira & Bredariol (1998), Minc (1988
Novaes (1994), Grun (2000), Diskét al. (1998), Gadotti (2000) e Hernandez & Ventura (19€8)mo
materiais adicionais, podem ser citados, aindan@rfies (2000) e Prado (1999).

* Houve desvio parcial do tema de pesquisa ora em@o em relacdo ao projeto inicial
apresentado ao programa de pés-graduacdo destldaeuO projeto inicial previa a confeccdo de
materiais didaticos para o ensino da Botanica et#elava “Novas metodologias para o ensino de
Botanica no Ensino Médio brasileiro”.

> Segundo Gil (1996, p. 45), pesquisas de caratploet6rio proporcionam “(...) maior
familiaridade com o problema, com vistas a torndrlais explicito ou a construir hipéteses (...) Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, deanpae possibilite a consideracdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado”.
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O que sera que os professores pensam sobre suas aulas de Ciéncias?
Os materiais utilizados para se ensinar Ciéncias sao adequados?

O que os alunos pensam sobre a disciplina de Ciéncias ensinada em
suas aulas?

O que ¢ ensinado em Ciéncias faz algum sentido para os alunos?

Sera possivel confeccionar materiais didaticos de Ciéncias a varias
maos?

Sera que o contexto socioecondmico e ambiental pode indicar
caminhos interessantes para a confeccao de materiais didaticos de
Ciéncias?

Que abordagens e procedimentos didaticos podem ser utilizados
com materiais construidos com a colaboracgao de varios docentes?

Questionamentos movem a curiosidade, e a curiosidéad mola-mestra da
pesquisa. Insatisfeito em ndo saber respondes guastdes, comecei a construir o que
viria a ser o projeto desta tese.

Uma tese de doutorado implica, sempre, gerar camkatos académicos que
tenham pertinéncia e rigor cientifico. Para tanéo,necesséario tecer fios que,
invariavelmente, encontram-se dispersos e distadtesnovelo das ideias e dos
parametros conceituais. Para tecer esta grandeacalecidi entrelacar trés grandes fios
do novelo: estes trés fios constituem um tripé dézms intercambiaveis e com infinitas
combinagdes €ontexto socioecondmico e ambiental / producéobmiziva / material
didatico contextualizade- e nortearam o trabalho ao tentar buscar as resppara
algumas das perguntas mencionadas anteriormentgaeag hipoteses apresentadas

mais adiante.

* O interesse pelo tema, o contexto da pesquisa e o objeto de estudo

Sou funcionario publico concursado da Prefeitutanidipal de Cubatdo desde
1999, atuando como docente de Ciéncias para oscuais do Ensino Fundamental-I
(6° ao 9° anos, no regime de nove anos, equivalent® a 82 séries no regime de oito

anos).

® Vide Capitulo 1acerca dos dados detalhados do municipio de GuiE& Profissionalmente, o
autor da pesquisa é identificado como Docente i HI, professor especialista em EF-II (Ciéncias)
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Em 2007, fui convidado oficialmente pela Secretat&a Desenvolvimento
Educacional (SEDUC) para fazer parte da equipe giggiea do Centro de Apoio
Pedagogico e de Formacao Continuada (CAPFC), depanto vinculado a referida
secretaria, como coordenador da area de Ciériigisré& 50 do Anexo VI).

O projeto de pesquisa tomava corpo e a oportunigadese abria, com a adesao
ao CAPFC, parecia promissora. Nesta condicdo dedepnador de Ciéncias, decidi
encarar esse novo horizonte e tentar resolver @gutias inquietacdes comentadas
anteriormente, formatando o projeto de pesquisacgee apresenta nesta tese: havia a
possibilidade concreta de desenvolver um traballeo peésquisa com producédo
colaborativa de material junto aos docentes dediérda rede municipal, utilizando
materiais oriundos de temas contextualizados raislades das unidades municipais de
ensino e seu entorno.

Creio que é necessario renovar o ensino e, patioehte, o das Ciéncias. Esta
visdo é compartilhada por muitos autores. Pimgii@®3), por exemplo, afirma que
ndo se pode conceber mais um *“fazer pedagdgicotadal simplesmente em
receituarios prontos e na simples execucdo derastale aulas preconcebidos: €
necessario que haja envolvimento dos alunos e dosntes, em uma construgcao
constante de conhecimentos. Outros afirmam que émcf@a ensinada em muitas
realidades educacionais € puramente memorizaveh, @m infindavel nimero de
nomes cientificos que ndo fazem o menor sentida paaluno: “(...) 0 que se V&, na
pratica, € uma tendéncia a simples memorizacdo oees cientificos (...) e um
emaranhado de datas e sistemas classificatoriosisosn Tal procedimento parece
desmotivar tanto alunos quanto professores” (SANT@®G6, p. 223); Krasilchik
(1983, p. 31) afirma que “(...) 0 excesso de vot&hutécnico utilizado pelo professor
em aula leva muitos alunos a pensar que Biologsd @m conjunto de nomes de
plantas, animais, 6rgéos, tecidos e substanciadeyemn ser memorizados”.

Vérios trabalhos de pesquisa realizados no Brasib eexterior, como os de
Acevedoet al. (2005), Amorim & Forni-Martins (1999), Carvalho &ément (2007),
Moco et al. (2008) e Molina (1987), apontam Ciéncias como was disciplinas que
nao causam interesse nos alunos: de maneira gegaindo tais estudos, a disciplina é
vista como basicamente ‘técnica’ demais, e seupes@raba caindo, com muita
frequéncia, sobre aspectos puramente memorizaeis) a simples retencdo mecanica

de nomes cientificos e outros aspectos taxondmssrs, ou com pouca relacédo direta
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com a vida cotidiana. Além disso, hd uma lacumab#an, entre o que os professores se
propdem a ensinar € 0 que os alunos ja conhecgmodgaa vida e da experiéncia na
sociedade. Krasilchik (1983, p. 39), ao refletibreoeste aspecto, afirma que “(...) a
tecnologia moderna e sofisticada, usada nos filfiés video-teipess(c), faz parte do
dia-a-dia do alunoaumentando as barreiras entre a vida e a escdlggrifo
proposital).

Diversos sdo os autores, por outro lado, que lamanmnanimemente a bandeira
a favor da disciplina de Ciéncias como sendo patégrante da formacéao integral que
se pretende oferecer aos individuos, de forma qasap atuar como cidadaos criticos
na sociedade atual. Krasilchik e Marandino (2004,2), por exemplo, afirmam que “é
inegavel atualmente a forte presenca da ciéncia dednologia no dia-a-dia dos
cidadaos, seja por meio dos seus impactos e dascemzequéncias na nossa vida
cotidiana, seja através dos produtos que consurfiimos

Seguindo este raciocinio, Cachapet al (2005, p. 23) pontuam com

propriedade:

(...) dado que as sociedades estdo cada vez rMlaentiadas pelas
idéias e produtos de ciéncia e, sobretudo, de liegiap os futuros
cidaddos desenvolver-se-do melhor se adquirirem base de
conhecimentos cientificos (...) a alfabetizacamtdiea permite aos
cidadaos participar nas decisbes que as sociedesn adoptar
(sic) em torno a problemas socio-cientificos e sociDdEgicos
cada vez mais complexos.

A aquisicao de uma base de conhecimentos cierstifiacescola, pontuada pelos
autores supramencionados, esbarra em diversocolostéle ordens multiplas, como a
pedagdgica, a organizacional, a estrutural e audbacpolitico, amalgamados em uma
mistura complexa e de origens muito dispares. Brioptporém, que os obstaculos
pedagogicos e das praticas educacionais merecenthammais minucioso.

Silva e Cavalcanti (2000) apontam os problemaseatddos em sala de aula
quando a rotina pedagdgica, o uso Unico do livdatiio e a descontextualizagdo do
conhecimento tomam conta do dia-a-dia escolanamsdrever diversas falas de alunos

adolescentes em escolas da rede publica municipSiaatos (SP)

" O municipio de Santos fica localizado na Regiddropelitana da Baixada Santista, onde se
insere, também, o municipio de Cubatao, local ésqmte estudo (videapitulo J.
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Apesar de sua importancia na formacéo total dooatlurante sua permanéncia
nos anos que integram o Ensino Fundamental, gotirecide Ciéncias é, muitas vezes,
encarada pelos alunos brasileiros como supérfladesinteressante (VIEIRAt al,
2005). Alguns autores, como Tolentino-Neto (20@#ymam que o uso unico do livro
didatico em sala de aula, desvinculado de desdama® contextualizados, parece
decepcionar professores e alunos. Neste aspectg, d(real contribuicdo do livro
didatico para a melhoria do ensino vem sendo auexla pela comunidade
académica”, segundo Bizzo (2000, p. 54), “chegaseloesmo, em casos extremos, a
propugnar-se o fim de sua adocdo nas escolas, caitermativa de utilizagdo de
materiais didaticos preparados pelos proprios profesore$ (grifo proposital).
Massabni & Arruda (2000, p. 699) parecem compatila mesma opinidao: “(...)
percebe-se que o livro didatico que temos, hojm p®uco a contribuir para a
aprendizagem de conceitos em sala de aula. Sejeypetsso de termos especializados
e descri¢Oes, seja pelas numerosas informacbegpanbadas da auséncia de conceitos
importantes (...)".

Voltando ao tema que originou a pesquisa, pudestatar que trabalhos de
producdo colaborativa de material didatico aindaegam despontar em pouca
quantidade no Brasil, a julgar pelos levantamebibogréaficos realizadds— assim,
em um primeiro momento, considerei pertinente abtadagem adotada (embora néao
estivesse clara, no inicio, a maneira pela qualudss duas pernas do trip@ntexto
socioecondmico e ambien@imaterial didatico contextualizagd@oderiam se encaixar
na pesquisa).

Segundo levantamentos realizados na SEDUC (tabtmdraficos como de
pesquisa de campo, envolvendo entrevistas e deptws)endo ha projetos de producao
colaborativa na area de Ciéncias da Natureza nacipi;mde Cubatéo. Desta maneira,
a pesquisa assume carater inédito nesta realidhdmaonal e se propoe a oferecer
subsidios tedrico-praticos relevantes para a praticcente, entre outras vertentes
possiveis, a partir da construcdo colaborativa deemais didaticos contextualizados.
Um dos diferenciais do trabalho é a construcéo alemal subsidiario a partir de temas

contextualizados socialmeRte

8 Julguei desnecesséario fazer quaisquer citagbesonpo do trabalho neste momento. As
referéncias sdo oportunamente apresentadas noslasiesta tese.
° Confrontar esta perspectiva com o trabalho de$#009, especialmente p. 5).
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Em todos estes anos de pratica pedagdgica, reucidesoutros docenttse
trabalhos de coordenacdo pedagdgica, observei ieampente a dificuldade de os
professores contextualizarem os conteudos de @®recmotivarem seus alunos nestes
estudos. Em parte, notei que essa dificuldade @evigrincipalmente, a falta de
materiais subsidiarios que refletissem os contestmsoeconémicos das comunidades
em que as diversas Unidades Municipais de EnsindE4) de EF-Il se estabeleciam.
Embora haja certo consenso entre os professor€&deias de EF-Il da rede municipal
cubatense em se abordar os temas transversaisod#o acom as propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para ergifiicacdo de assuntos correlatos
as Ciéncias, em diversos momentos pude constatannialmente, que nem sempre 0s
docentes sabem como fazé-lo, ou, em tentandoaildg, ndo sabem que materiais
utilizar apropriadamenté

A questdo acerca dos livros didaticos certamenteceda um aprofundamento
de pesquisa por sua relacdo direta com os matetidé&icos confeccionados na
pesquisa. Como sera possivel verificar-se pelaswstias transcritasdgexos Xl, Xli
e XlII') e por diversas mencOes diretas feitas pelos gsofes participantes, que
normalmente reconhecem que os livros didaticos cempuma das Unicas fontes de
utilizagdo pedagdgica em sala de aula, este asstamsita pela tese e pelo trabalho
realizado de forma intermitente. As limitacdes empo e de recorte metodoldgico,
porém, ndo me permitiram uma empreitada ousada gacatir em profundidade o
tema, que por si s6 poderia ser objeto de pesdaisana Unica tese

Portanto, a pesquisa foi calcada no seguinte mlget pesquisa, inserido em
uma realidade muito particular: professores de €@@nda rede municipal de Cubatéao,

do Ensino Fundamental-1l, inseridos em um proje¢o cdnfeccdo colaborativa de

1 Na rede municipal, os docentes participam de &msnsemanais, planejadas dentro de seu
horéario pedagdgico, denominadas HTPCs (Horas dballra Pedagdgico Coletivo). Estas reunides,
sempre as 42-feiras, tém como objetivo principalirabspacos de discussao da pratica docente:
dificuldades, entraves, avancos, ideias de progtmsCuriosamente, Silva (2009, p.11, nota depéd#

2) afirma que o HTPC é “sintomaticamente denominpdp professores comborario de trabalho
pedagdgicoperdido coletivamente” (grifo proposital). Esta denominagéo parece sarlugar-comum,
pois entre os docentes da rede municipal de Culestacterminologia é constantemente ouvida em suas
falas.

M Sobre esta questdo, ha um artigo de Taille (20086) onde o autor afirma: “(...) a tentativa de
abordar assuntos como ética, orientacdo sexual ie ambiente de maneira coordenada em varias
disciplinas ndo funcionou no Brasil”. Para umaulgitmais aprofundada sobre este assunto, vide PUIG
(1998) e SEF (1998).

2 Diversas teses e dissertacdes versaram sobmodaliilatico, tais como os de Apostélico (2004),
Fracalanza (1982), Guimardes (2007), Meksenas J189Rlascimento (2002), somente para citar
algumas.
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material didatico subsidiario aos materiais didfinormalmente utilizados em sala de
aula, considerando-se o contexto socioeconOmicanigieatal das comunidades de

entorno de nove unidades municipais de ensino det. E

* As hipéteses da pesquisa e os referenciais tedricos
Um trabalho desta magnitude sugere, naturalmenteitasn hipoteses e
pressupostos de pesquisa. Com a maturacdo dogpeofmim o delineamento do tripé

norteador, porém, optei em escolher definitivamé&éte hipoteses, comentadas adiante.

12 HIPOTESE:
Hé certa caréncia de materiais didaticos subsidiarios ao livro
didatico de Ciéncias do Ensino Fundamental II, principalmente no
que diz respeito aos temas transversais e assuntos correlatos.

Os temas transversais propostos pelos Parametroicufares Nacionafs
englobam diversos assuntos que transitam peloglwdod normalmente ditados pelos
livros didaticos que, na rede publica de ensinondesl fundamental, seguem o0s
planejamentos apresentados pelas colecdes aprozad@®mendadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2006). Tais as$os, como sexualidade, salude e
meio ambiente, por exemplo, parecem nao ser apdpre contextualizadamente
inseridos nas praticas em sala de aula (PUIG, 1989@m disso, empiricamente
detecta-se uma caréncia de materiais didaticosaoedem tais teméticas, deixando
uma lacuna ao professor em suas préticas.

Brasil (2001b, p. 10) apresenta um texto elucidaobre esta questdo ao

afirmar:

(...) nas vérias areas do curriculo escolar existenplicita ou
explicitamente, ensinamentos a respeito dos teraasversais, isto

€, todas educam em relacdo a questdes sociais por mde suas
concepcdes e dos valores que veiculam nos conteydes que
elegem como critério de avaliacdo, na metodologidrabalho que
adotam, nas situacdes didaticas que propdem anesalRor outro
lado, sua complexidade faz com que nenhuma dass,éarea
isoladamente, seja suficiente para explica-los; camtrario, a
problemética dos temas transversais atravessafererdes campos
do conhecimento (grifo proposital).

13 Duas obras foram extensamente utilizadas nestalti@acerca dos PCNs: Brasil (1997) e Brasil
(2002a).
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O livro didatico € um material importante para atijga pedagdgica, como
atestam diversas discussdes produzidas por awaresdos, entre eles Bittencourt
(2007), Meksenas (1992), Molina (1987), Schlichtetgal (2007), Tolentino-Neto
(2002), Vasconcelos & Souto (2003), Vianna & Esclov8elles (2000) etc. Apesar
disso, ele possui problemas de conteludos e, ivedma&nte, apresenta auséncia de
contextualizacdo socioecondmica, particularmenterglacdo aos assuntos ligados a
saude, sexualidade, doencas e problemas da adaiess¢B@MORIM & KINOSHITA,
1999; ARARIPE, 2002; BIGOTTO, 2008; BORGES, 1998ARYVALHO &
CLEMENT, 2007; CICILLINI, 1997; CUBATAO, 2003; FERRRA, 2003; MEIS &
FONSECA, 1992; MOLINA, 1987; OLMOS & SILVA, 2003; GBJZA, 2006;
TORMENTA, 1996).

Segundo Lajolo (1996, p. 43), os livros didaticaasbeiros, em funcédo de
situacdes educacionais precérias, determinam abodeéstratégias e favorecem, assim,
“(...) de forma decisiva o que se ensina e conens@a™*

Os professores de Ciéncias da rede municipal dat@oifpossuem visées muito
distintas sobre o livro didatico e sobre a utiléaagle materiais didaticos que abordem

tematicas como as supramencionddas

22 HIPOTESE:

O contexto socioeconomico e ambiental das realidades escolares e
comunidades de entorno pode ser utilizado como base para a
elaboracdo de materiais contextualizados, favorecendo a
aprendizagem de contetidos relevantes para o aluno a partir de
temas geradores.

Se acreditarmos — e este € um dos pressupostasidssneste trabalho — que a
educacao formal prepara os alunos para a praticadddania, para a construcdo de
uma viséo critica da sociedade e do mundo e panadanca de atitudes visando a
autonomia nas decisdes sociais, 0s conteudoshealusd em sala de aula devem fazer
sentido e dar respaldo a tais objetivos geraisstd eespeito, ha que se considerar as
afirmacbOes categoricas de Santos (1995, p. 101 quais compartilho

profundamente:

14 Confrontar estas ideias com as dos autores Sérisca (2007) e Amaral (2006).

> Esta afirmagdo, embora ndo encontre respaldo eematiira disponivel, baseia-se em
observagBes pessoais, comunicagfes com docenteses aducacionais diversos e outras formas de
comentarios orais coletados em diversos anos distéiag publico na rede municipal de Cubatao.
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7

(...) a sala de aula ndo é somente a sala de aublermcional,
reconhecida pela instituicdo, escola cercada patrgparedes. A
sala de aula é o espaco onde professor e alumageta entre si e
com o meio, fazem a leitura do mundo. Mas, paralenundo, é
preciso olhar a nossa volta com olhar de crianém, perder a
curiosidade e o habito de perguntar, interrogascéu saber, pois
guestionar é fundamental para se fazer ciéncias.

Para Layrargues (1999, p. 134), “a resolucéo délgmmas ambientais locais
carrega um valor altamente positivo, pois foge eéadé&ncia desmobilizadora da
percepcdo dos problemas globais, distantes dalaealilocal, e parte do principio de &
indispensavel que o cidadao participe da organizaggestdo do seu ambiente de vida
cotidiano”. E o0 mesmo autor continua (p. 134)..)'(valer-se daontexto local como
uma ferramenta para a educacdo ambiental permitesenvolvimento da qualidade
dindmica nos educandos, despertando o0 sentimentovis@ critica e da
responsabilidade socialitais para a formacao da cidadania (grifo proposital).

O municipio de Cubatdo possui muitas realidadetoscandémicas distintas,
resultantes das diferencas geogréficas e historiceso atestam Ferreira & Passerani
(2005), José (2007), Novo Milénio (2008), Painel@ldade (2008) e Pinto (2008)
Estas diferencas geram ‘bolsées’ com problemasonaspecificos e, até certo ponto,
pontuéveis. Trabalhar problemas, questdes e dilpmeaentes nestas comunidades em
sala de aula, a partir de materiais produzidos ¢ai® contextos, pode ser um
mecanismo interessante de se discutirem questOd&Siéieias para a promocao da
verdadeira cidadania, como discute Barbosa (20088@): “(...) qual era o desafio?
Ensinar de modo mais contextualizado, levando em ita a realidade do aluno(...)

Ao descolar-se do livro didatico e criar situac@les estudos do meio, criou-se um
ambiente de grande interesse para alunos e conalenidg” (grifo proposital).

Ainda neste aspecto, Freire (1970), embora trabhdthaim contexto historico
imerso nos ideais libertarios do periodo da ditadonilitar brasileira, parece ser
totalmente atual ao afirmar que os temas sao imp@d$ para que se estabelecam
relacbes de homens e mulheres com o mundo qualemrd\ tematica, para ele, deve

estar vinculada as realidades que circundam a &afa educandos — a ‘educacao

'8 Uma sintese destas realidades pode ser encontiakibela 7 (Anexo VII).
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libertadora’ (a que desaliena) depende da probleagéd’ de suas questbes
existenciais.

Neste trabalho, adotei como principal definicdo coatexto a seguinte: “as
circunstancias nas quais um evento ocorre; um par&ras circunstancias relevantes
para um fato” (THEFREEDICTIONARY, 2009).

Para Lacasa (1994), um contexto pressupfe inicrdéneerta relacdo entre
objetos e seu entorno. No entanto, algo além darremfiisico, no qual os sujeitos sdo
mais do que meros expectadores; 0 contexto est@iads as relacdes sociais que se
entrelacam e que sdo estabelecidas entre os sugpit dele participalh Gouveia
(1994, p. 13) afirma, a este respeito, que “(.s.)conhecimentos serdo buscados de
acordo com a finalidade (objetivo/teoria) que setgmrde dar a eles. A necessidade
idealiza acdes ou atividades (.1J".

No campo educacional, sdo muitas as dimensdes erm ganceito de contexto
pode ser aplicado, como a historico-temporal, p&igoa, cultural etc. A ilustracédo

abaixo mostra algumas inter-relacdes entre essandbes:

P sicologicaT—»

oo
fisica-espacial \ cultural
t] VN
social » epistemologica
AN ST
linguistica historico-temporal

=~ N/

didatica

Acredito que a aprendizagem de conteudos ciendifmssa ocorrer de forma
mais significativa a partir de temas geradores minados e engendrados na prépria
realidade do dia-a-dia, apoiando e complementarsl@comteidos apresentados nos
diversos materiais didaticos oficialmente adotados curriculos escolares. Nesse

sentido, comungo com as ideias propagadas em B2a8ila, p. 19-20):

" A respeito do temproblematizacdoha um texto interessante em Delizoicov (2001).

18 Confrontar com Brasil (2002b): no documento DCNEMEC, a nocdo de contexto aparece
revelada por meio da expressthucacdo contextualizad®mm o significado de educagéo para a vida. No
mesmo documento, a nogao de contexto é descrita sendo um espago de resolugdo de problemas com
0 uso de competéncias.

19 Cf. Moura (1996).
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O aprendizado de atitudes e valores ndo dependigseenente do
acesso a informacdo. Por exemplo, para aprender aatidario,
escutar e respeitar o outro, hdo promover desperdipreservar a
natureza € preciso vivenciar situacdes exemplanegue essas agdes
fazem sentido e séo valorizadas. Nesse caso, extorgm que se
vive ensina muito mais do que as informacfes queprseura
transmitir em palavras.

Essa é uma das razdes para defender a importanaiastola definir
coletivamente seu projeto educativo: aquilo qué st do processo
formal de ensino e aprendizagem na sala de aulaétaneduca. O
jeito de as pessoas se relacionarem, as atituéessgadultos tém em
relacdo as criancas, o relacionamento no inteesrfamilias e com a
comunidade, o funcionamento geral da escola, ami@ad do
intervalo de recreio (...) Tudo isso, a despeitdntencéo explicita
dos educadores, representa situacdes de ensimeralizagem. Nao
basta, portanto, cuidar apenas do planejamentgiam é preciso
se preocupar, também, com o contexto em que eenseetiza. Ndo
basta cuidar apenas do discurso pedagdégico: &pregidar dos atos
e atitudes que tém lugar no espaco escolar.

Com isto, passamos a terceira e ultima hipoteseqgueou o trabalho.

32 HIPOTESE:

A construcao colaborativa de material didatico, tendo como base a
contextualizacdo da realidade socioeconémica e ambiental das
realidades escolares e comunidades de entorno, permite melhores
praticas em sala de aula ao se trabalharem os assuntos selecionados.

E possivel elaborar materiais didaticos que sudasido livro didatico para
trabalhar questées do curriculo de Ciérfliaspartir da producdo colaborativa, com a
participacdo de docentes da rede municipal. Isto m& parece — e continua ndo
parecendo — ser algo utopico ou incomensuraveler®ds autores, entre 0s quais
Amorim (2004), Amorimet al. (1999), Bittencourt (2007), Brasil (2002a), Colon
Cafiellas (2003), Costa (2005), Garridb al. (2000), Garridoet al. (1998), Guridi
(2007) e Schlichtingt al. (2007), pontuam esta questao, em maior ou meaar g

O material confeccionado pode melhorar a praticzeui®, sendo um subsidio
de aplicacdo pedagdgica relevante em diversos ntomda sala de aula, como atestam
Martinez Losada (1999), Meksenas (1992), Nascimdg@f?2), Nogueira (1997),
Rodrigues (1990), Santos (2006), Viestaal. (2005).

% Neste sentido, entendo curriculo em consonancia 8antos & Sicca (2007, p. 84) ao
afirmarem que o percebem como “(uha selegdo particular da cultura, que é organinadeu para a
escola, ou seja, uma versdo escolarizada da mesma”.
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Silveiraet al. (2006, p. 123) afirmam que “os estudos do entom&stolgsic)
podem ser narrados como espacos de construcadgedbatizo do curriculo e de busca
em estabelecer conexdes”. Os mesmos autores camtirf® entorno da Escol@ic)
foi escolhido como um tema a ser trabalhado pouseespaco com grande potencial
para a escolha de teméticas e pelo fato de (e,)apesar de muito significativo para os
alunos, estes sabiam avaliar pouco criticamenseas caracteristicas”.

Diversos professores de Ciéncias do EF-1l da redmicipal de Cubatéo
interessaram-se em participar do projeto de coétede material didatico em uma
perspectiva colaborati¥a em parte porque notam, ha muito tempo, que a SED&
Cubatao parece nao investir apropriadamente enrimatdidaticos e nunca houve uma
abordagem de producéo colaborativa para confeacioateriais de Ciéncias do EF-II
na rede municipal.

A aplicacdo do material produzido pelos docentedepsuplantar algumas
deficiéncias oriundas do livro didatico, como cota€lo anteriormente. Autores como
Travassos (2006), Vasconcelos & Souto (2003), \da&nEscovedo-Selles (2000),
entre outros, defendem esta posicdo, que tambénotada nesta pesquisa como um
pressuposto importante.

Muitos autores discutem a validade de se penseadtia coletiva dos docentes
como algo que pode transformar as escolas em cdaues de aprendizagem. Zeichner
(1992), por exemplo, acredita que pode haver auwmest respeito, seguranca e
interatividade entre os docentes através da estgadal matua proporcionada, entre
outras coisas, pela troca de experiéncias, porusi$es de cunho teodrico, pelo
estabelecimento de lagos de natureza afetiva eflé@des carreadas no coletivo.

Terminada a explanacédo sobre as hipoteses da pastiiina-se fundamental
comentar os referenciais teéricos. Em relacdoefesanciais tedricos e sua importancia
central na fundamentacgé&o do trabalho de pesqusajrgyo com Silva (2009, p. 39) ao
pensar que “(...) a construcdo de qualquer trabatfumtece sempre guiada por um
corpo tedrico, por menos explicito que este posta,ee neste processo o pesquisador

esta o tempo todo impregnado das teorias que tleenfaentido”.

2L Vide Anexo Xl, principalmente a transcricdo darevista 2 (“docente posteriormente
selecionado”) e o item 2.3 (especialmente os subi?e3.1, 2.3.2 e 2.3.6 ) desta tese.



37

As diversas referéncias nucleares, citadas nomerdgennos itens anteriores
destalntroducdq aglutinam-se as de outros referenciais, que paNncategorizados
de acordo com as linhas de pesquisa delineadasripglmorteadd?:

a) em relacdo as questbes sobre contexto socicecmm@& ambiental e assuntos
correlatos, utilizei os autores Freinet (1988)jrer€l970; 1987), Lacasa (1994),
Molina (1987) e Teixeira (2000);

b) em relacéo a producao colaborativa e pressupasinciados, tais como modelos
de atividades entre outros, utilizei os autoreseAitlead (1985), Alarcdo (2003),
Amorim (2004), Arisa (1987), Leontiev (1988), Porkd987), Sacristan (1991),
Tardif (2000), Welforet al (1993) e Zeichner (1992; 1993);

c) em relacdo a materiais didaticos contextualizaglgoroblematicas adjacentes,
utilizei autores como Batista (2001), Bachelard3@)9 D’Ambrosio (2001),
Delizoicov & Angotti (1994), Fracalanza (1982), G#d (1988), Mizukami
(1986), Santos & Mortimer (2002) e Tormenta (1996).

* O problema da pesquisa

As diversas questdes iniciais e a definicdo doétmmprteador da pesquisa
encaminharam, naturalmente, o problema deste prajetno professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental Il da rede municipal de Giba@odem construir, de forma
colaborativa, materiais didaticos que abordem tegeaadores oriundos do contexto
socioecondmico e ambiental das comunidades denenttas unidades municipais de
ensino, a fim de que os conteudos cientificos i@taclos a tais temas sejam abordados

de forma eficiente em sala de aula?

* Os objetivos da pesquisa
Com um eixo norteador apoiado em um tripé com radaaetas, foi necessario
recortar 0s objetivos de maneira a manter o foc® tnés hipGteses anteriormente
discutidas. Portanto, a pesquisa objetivou:
a) Realizar um estudo prévio da realidade socioecor®ne ambiental das
comunidades de entorno das UMEs para levantarp jaos alunos, temas
geradores que pudessem ser posteriormente dissup@tos professores

22 Os referenciais tedricos referentes aos aspectsdolégicos serdo discutidos na se¢¥o
delineamento metodolégicmais adiante nestatroducéo.
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envolvidos no trabalho e transformados em matedmiaticos subsidiarios ao
livro didatico;

b) Selecionar os docentes de Ciéncias de Ensino Fuerdahil na rede municipal
de Cubatdo interessados em participar de um tmbatilaborativo para
elaboracdo de material didatico conforme discutiolitem anterior;

c) Acompanhar todo o processo de trabalho colaboratidentificando
dificuldades, avancos e outras particularidadesedi#so de abordagem, em
conformidade com os referenciais tedricos adotadasetodologia apropriada
adotada;

d) Relatar os materiais produzidos colaborativamensplied-los em UMEs da
rede municipal cubatense na forma piloto;

e) Analisar os materiais-piloto aplicados nas UMEwaia-los a partir da opinido
de professores e alunos no que tange a discussamrdeldos cientificos
atrelados aos temas geradores presentes nesseaimate

* O delineamento metodologico

A pesquisa € caracterizada como qualitativa agdicaalcada em analises de
cunho exploratorio e descritivo. Para esta canaeigio organizacional, segui as
discussoes e orientagdes procedimentais encontratas outros, em Crabtree & Mill
(1992), Guba & Lincoln (1994), Ludke & André (198®uarte (2002) e Pescuma &
Castilho (2005).

A este respeito, Bigotto (2008, p. 82) afirma qupesaquisa qualitativa “(...)
privilegia algumas técnicas, mas pressupde qudizagfio dessas ndo deve constituir
em um modelo Unico (...) uma vez que a pesquisan& criacdo que mobiliza a
acuidade inventiva do pesquisaddr (grifo proposital). De fato, a pesquisa ora
apresentada tomou rumos muitas vezes ndo imagidadastemao pelo pesquisador.

Outro elemento que caracteriza a pesquisa coma sgunalitativa, de acordo
com Ludke & André (1986, p. 12), é que a “(...)qm@pacado com 0 processo € muito
maior do que com o produto”. Neste caso em pasicudste pensamento pode ser
certamente aplicado uma vez que a énfase maiojutamente no processo de
construcdo colaborativa e nas respostas dadaspltacdo dos materiais elaborados
em unidades-piloto, sendo os produtos (os matgpaipriamente ditos colocados em

uma perspectiva menor.
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Em relacdo aos sujeitos da pesquisa — agentds\aela importancia e peso — e
sua atuacdo na mesma, Azevedo (2008, p. 76) cormemiaortancia de se ressaltar, em
um estudo de cunho qualitativo, a observacdo entatiea de “(...) compreender os
sujeitos” inseridos em uma investigacdo que nadepee vista “(...) todos 0s seus
componentes e influéncias das diversas origens”.

O carater qualitativo da pesquisa, comum a énfagp®ratorias inseridas no
campo da Educacdo, apresenta, entretanto, algobtemas. Um desses problemas
refere-se a analise dos dados. De acordo com D202, p. 151), os métodos
qualitativos “(...) fornecem dados muito signifivgas e densos, mas, também, muito
dificeis de se analisarem (...) s se tem ideidioeensdo dessa afirmacdo quando se
esta diante de seu proprio material de pesquisasatse que € preciso dar conta dele”.
Como veremos mais adiante, o volume de dados adalisnesta pesquisa foi
relativamente grande, ndo somente aqueles de mpatwnais quantitativa (como 0s
guestionarios aplicados a alunos e professores} ig@almente os de natureza
qualitativa, como os referentes as entrevistasepemplo.

Além disso, ha que se considerar um peso grandeegaesobre o pesquisador
guando este se insere, especialmente, como s@tito de sua propria realidade
educacional estudada (neste caso, faco parte daeedg docentes da rede municipal,
como anteriormente explicitado). Assim, Ludke & A&@1986, p. 3) advertem: “como
atividade humana e social, a pesquisa traz conisigaitavelmente, a carga de valores,
preferéncias, interesses e principios que oriemtgpasquisador”. Tentar desvincular o
professorFernandodo pesquisadoiFernandofoi um desafio que, muitas vezes, exigiu
completa reflexdo sobre a pratica pedagogica alrgente, da postura cientifica de
pesquis®.

Apos a definicdo do projeto e do estabeleciment® algjetivos, realizei um
extenso levantamento bibliografico geral e dosresfgiais teéricos. De outubro de
2007 a maio de 2008, novos levantamentos bibliagrsfforam efetuados, utilizando
tanto browsersda Internet quanto sistemas de busca de literatureo o SIBiNet da

USP, o portal de teses e dissertacbes da USP,tal pmminio Publico do governo

% Um exemplo ilustrativo desta questdo pode serrgrao no item 2.5 desta tese.
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federal, o portal de artigos cientificos, tesesseaitacées do Scielo e da Capes, entre
outrog”,

A biblioteca da Faculdade de Educacdo da USP ebhotca Central da
Unicamp® foram utilizadas intensamente durante todo o psmede pesquisa
bibliografica, que inclui livros, anais de congsgevistas e periddicos especializados,
revistas de veiculacdo geral e voltadas a educagigos ensites,entre outro¥.

A pesquisa, incluindo a escrituracao da tesegeflizada no periodo de trés anos
(de 2007 a 2009). Na ilustracéo a seguir repreisente linhas gerais, esse periodo e
algumas das principais atividades realizadas:

Aprox. 2 meses = levantamentos (SEDUC/CAPFC), referenciais
tedricos, levantamentos bibliograficos (com dados de 2006);

2007 Aprox. 5 meses =2 pesquisa de campo nas UMEs (questionario
socioambiental, fotografias, registro do entorno, entrevistas
com professores);

Aprox. 9 meses > elaboracdo de material colaborativo
(saneamento basico, gravidez na adolescéncia & sexualidade,
drogas & violéncia);

2008
Aprox. 5 meses (incluindo parte de 2009) - aplicacdo do
material nas unidades-piloto e feedback.
Saida do CAPFC e licenga-médica;

2009 Escrituragdo da tese, incluindo revisdo bibliografica, discussdo

de resultados etc.

Levantamentos extensos foram realizados junto dA&E®ao CAPFC, tanto de

cunho bibliogréfico quanto documental. A SEDUC deféitura Municipal de Cubatéo,

4 Enderecos eletronicos: SIBiNet da USP (http://wusp.br/sibi/); banco de teses e dissertacées
da USP (http://www.teses.usp.br/); Dominio Publictp://www.dominiopublico.gov.br/); Scielo on-line
(http://www.scielo.br/scielo.php?Ing=pt); Portalgeés (http://www.periodicos.capes.gov.br/).

% O SBU (Sistema de Bibliotecas da Unicamp, aceksive http://www.unicamp.br/bc/) foi o
sistema utilizado no caso da biblioteca da Unicgénpgue houve impossibilidade de deslocamento até a
cidade de Campinas (SP), onde a referida biblictecsitua. Neste portal, o PAl-e (Programa de Acass
Informacao Eletrénica) e a Biblioteca Digital (httiibdigi.unicamp.br/) foram utilizados. O endeoe¢
eletrdnico do PAIl-e é: http://www.sbu.unicamp.bifpksite/e_eletronicos.php?col=titulo&letra=A. Além
disso, também foi possivel verificar alguns titutossultando-se a Biblioteca do Instituto de Bitada
Unicamp (http://www.ib.unicamp.br/biblioteca/).

% Um portal de acesso livre a periédicos pode seomrado no Ministério da Ciéncia e
Tecnologia: LivRe! (disponivel em: http://livre.angov.br/Inicial.asp).
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representada na figura do CAPFC, possui diversossi@® e documentos que
comprovam o0s projetos desenvolvidos em suas dwe@dministracdes. Tais
documentos, organizados de forma aparentementelégica, foram consultados para
verificar se, em algum momento, houve uma abordagmaborativa na rede no que
tange aos aspectos das Ciéncias Nafirais

Durante cinco meses aproximadamente, realizei gupsesde campo utilizando
um questionario aplicado aos alunos de Ensino Fuoedtl Il nas nove UMEs
descritas no Capitulo 1, item 1.2.2 e subitense Baestionario, voltado aos alunos de
6° a 9° anos, foi elaborado colaborativamente poarpdofessores que, voluntariamente,
se dispuseram a escrevé-lo junto a nigyra 44, Anexo 1V). Ele objetiva levantar a
opinido dos alunos acerca das condicfes socioe¢om®ne ambientais de suas
comunidades de entorno, a partir de suas propeizepcoes.

Do total de 5.037 alunos matriculados na rede npalice EF-Il no ano de
2008, informados pela SEDUC como observad&igura 33 (Anexo Il), foram
tabulados 2.947 questionarios, correspondendos®b8esse total numéric&iguras
51 e 52do Anexo VII).

Paralelamente ao levantamento de campo e postatolacdo dos dados,
apliquei questionérios diagnosticos e realizeiexitas com docentes de Ciéncias da
rede municipal, como detalhado a seQultA utilizagcdo combinada de questionarios e
entrevistas”, segundo Miranda & Freitas (2008,3), & particularmente util porque os
questionarios proporcionam uma imagem ampliadayartq as entrevistas permitem
aprofunda-la”. Complementando esta perspectiva, cofar & Lakatos (2002) e
Richardson (1999) argumentam que é fator crucia paealizacdo de uma entrevista a
elaboracéo prévia de um roteiro contendo as quesideadoras. Segundo os autores,
isso favorece ganho de flexibilidade para o enstador (pesquisador) e para o

entrevistado.

2" No CAPFC, ha diversas pastas-arquivo organizadasapo. Tais pastas, segundo o que foi
apreendido a partir de comunicacdes orais, foracaramhadas ao CAPFC pela prépria SEDUC. Os
documentos eram impressos. Nao foram encontradgstress em meios informéticos (disquetes, CDs
etc.).

2 A este respeito, Duarte (2002, p. 144), afirma {u@ o procedimento que se tem mostrado
mais adequado € o de ir realizando entrevistaga{é.que o material obtido permita uma analises roai
menos densa das relacdes estabelecidas naquele (@ki®auster, 1999). Ver, também, o relato em
Silva (2004, p. 61-62): “As questbes apresentadaseatrevistados estavam dispostas numa sequéncia
proxima a uma conversa informal, procurando aptasers questdes mais simples e diretas no inicio e
reservando para o final aquelas que exigiam umarmaforgo e envolvimento pessoal do entrevistado”)
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Durante as reunides com os docentes de Ciénci&sdbh na sede do CAPFC,
muitos docentes manifestaram interesse em reatizémrabalho colaborativo. Tais
docentes foram convocados, posteriormente, peleponsaveis da SEDUC e
convidados oficialmente para fazer parte da equépelaboracéo de materiais didaticos
da rede municipal, sob minha coordendtaReunibes iniciais com os docentes de
Ciéncias da rede municipal foram realizadas commtaito de explicar o projeto
(hipoteses, objetivos, metodologia etc.). Estasif®s, que contaram com o apoio total
dos responsaveis pela SEDUC, ocorreram durante&itale HTPCs, em encontros
com intervalo de quinze dias cada ufig(iras 36a42doAnexo Ill).

Na fase inicial da pesquisa, apliquei aos 27 deseda rede com lotaciem
Ciéncias o questionario constante Qmuadro 1 (Anexo X) para selecionar, dos
interessados, os que efetivamente iriam partidpaprojeto. Para tanto, foi necessario
definir critérios de elegibilidadé (Quadro 3 do Anexo X) a partir dos resultados
obtidos com a entrevista semi-estrutura@Qagdro 2 do Anexo X). Posteriormente,
nova entrevista semi-estruturada foi aplicada c@mito docentes selecionados, de
acordo com o que é apresentadddu@mdro 4 doAnexo X. O Anexo XIV transcreve o
termo de compromisso ao participar da pesquisaacdedo com as orientacbes que
subsidiam a pratica e a conduta éticas ao se arenivpessoas em pesquisas. A Ultima
entrevista semi-estruturada aplicada, present®umdro 5 do Anexo X, foi dirigida
aos cinco docentes que permaneceram até o finabgito.

Todas as entrevistas foram transcritas conformeeosg verifica nog\nexos
XI, X1l e XIll . Neste aspecto, Duarte (2002, p. 146) alertagataboracao de roteiros
de entrevistas e para a formulacdo de perguntaspgdem, “inicialmente, parecer
tarefas simples, maguando disso depende a realizacdo de uma pesquisao o é”

(grifo proposital).

290 item 2.7 (e subitens constituintes) aborda @ststdo em maiores detalhes.

¥ 0 termo ‘lotacéo’ é aplicado pela SEDUC no sentlidatribuicdo de um lote de aulas em uma
determinada unidade escolar, independentementeivad de escolaridade (EF-I, EF-Il etc.). Desta
maneira, um professor € ‘lotado’ em determinadalasgpuando, durante a reunido de escolha e atfibuic
de aulas, opta por um lote de aulas e uma escolataédo deve, salvo condicBes excepcionais, durar
todo o periodo letivo anual. A lotacdo de um andepaéo ser garantida no ano seguinte. Este prodesso
lotagdo s6 termina quando o professor adquire itularidade, ou seja, torna-se titular em um lote d
aulas em uma unidade escolar disponivel. Parartsentitular, o professor deve ter passado por todo
periodo probatoério (cerca de trés anos) e consaguiscolha, um lote de aulas vago.

31 Os critérios de elegibilidade podem ser conferittpitem 2.4.1 e subitens.
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Os dados obtidos com as entrevistas foram categlmizem eixos norteadores
levando-se em conta a anélise de conteldo propmstaBardin (1977; 19943 e
Moreira (1994). Este ultimo autor afirma: “(...) egisédios individuais podem revelar-
se como um meio seguro de resolucéo do problenaad@ese e apresentacado de dados
gualitativos e permitir evidenciar, assim, a comjgade social revelada pelo trabalho
de campo” (p. 165). As categorias inferidas a padi andlise das falas dos docentes
encontram-se no segundo capitulo, no item 2.3.

Tais amostras documentais, embora ndo sejam totEmeésentas de
subjetividad&®, comp&em um universo de dados muito rico e deitgentratado no
Capitulo 2 desta tese, em conformidade com diraai@mtos discutidos por autores
como Ludke & André (1986), Carvalho (1988a), Ming2600), Silva (2001), Carvalho
& Clément (2007), entre outros. Segundo Ludke & #®nd 986, p. 34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras &récque ela
permite a captacdo imediata e corrente da informaigsejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e esais mais
variados topicos. Uma entrevista bem-feita podemijigr o

tratamento de assuntos de natureza estritamens®gbes intima,
assim como temas de natureza complexa e de escutlEnente
individuais. Pode permitir o aprofundamento de psrevantados
por outras técnicas de coleta de alcance mais fiigercomo o

questionario.

Finda a fase de levantamentos e escolha dos decquote participaram da
confeccdo colaborativa, foi elaborado um calendaremsal de encontros durante os
HTPCs, em 2007 e primeiro semestre de 2008, parfeagfio do material didatico
contextualizado Kigura 36 do Anexo Ill). Este calendario foi quase que totalmente
cumprido, com apenas algumas alteracdes de davédod® problemas de logistica
junto ao CAPFC. Durante cada encontro, os doceptticipantes, sob minha
coordenacao geral, discutiam os resultados tabsilddwantavam questionamentos,

sugeriam frentes tematicas e apontavam caminhogdoliégicos. Diversos materiais

32 Bardin (1977, p. 42) afirma que a anélise de damde “(...) um conjunto de técnicas de analise
das comunicac¢des visando a obter, por procedimeigtematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens, indicadores (...) que permitameeéimfia de conhecimentos relativos as condicdgs (..
dessas mensagens”. Segundo esse autor, a anakiemtdédo é realizada em trés fases, a saié+:
analise (organizacdo das informacdes obtidasxploracdo do material(leitura em detalhes das
entrevistas)tratamento dos resultadgsnalise dos resultados de modo a se tornarenficigivos e
validos).

3 pacca & Villani (1990) discutem este aspectonaindo que as concepgdes e expectativas do
pesquisador estdo sempre presentes em todo o gwadesoleta de dados e andlise do produto final da
pesquisa.
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(revistas, jornais, sitios eletronicddpgsetc.) foram consultados para a elaboracdo do
material didatico, que foi colaborativamente carigim parcialmente nas proprias
instalagbes do CAPFC e nos computadores pessoaisdaltentes envolvidos. Eu
também elaborei materiais didaticos, utilizanddepde minha experiéncia como autor
junto a uma editora de Sao Paulo (SANTOS, 2008pr&xesso de construcdo do
trabalho colaborativo e exemplos dos materiais yxolds foram documentados em
detalhes no segundo capitulo desta tese, espeun#fita no item 2.7 e subitens.

No terceiro capitulo, podem ser encontrados pormesnguanto a aplicacdo dos
materiais em algumas UMEs de Cubatdo. Por motibo#o$ de limitacdes temporais
relativas ao desenvolvimento da tese, nem todosnateriais serdo efetivamente
aplicados em sala de atfla

Os materiais confeccionados foram copiados de fore@ografica e as
estratégias de utilizacdo em sala de aula dissutidmigo e com alguns representantes
da SEDUC. Um calendario de utilizacdo dos matefaislaborado pela equipe. Para a
aplicacdo em sala de aula, foram elaborados retdgaestionarios com perguntas
abertas e fechadas) para que se obtivesséeadback como se pode observar nos
Anexos VIl elX.

A aplicagdo dos materiais didaticos subsidiarios sata de aula € continua,
portanto foi necessario estabelecer datas paranigisas analises parciais. Até outubro
de 2008, os materiais que trabalham os te®aseamento Basico, Gravidez na
Adolescéncia Drogas e violéncidoram utilizados por cinco docentes em salas do 6°
ao 9° anos. Os resultados da aplicacdo dessesaisaserao apresentados no Capitulo 3
(item 3.1).

As respostas encontradas nos questionarios refereabs dois anexos
supramencionados serdo oportuna e apropriadamemtentadas no Capitulo 3, com
base em literatura pertinente (CICILLINI, 1987; GQOM CANELLAS, 2003;
CRABTREE & MILL, 1992; GARRIDOet al, 2000; GUBA & LINCOLN, 1994;
LUDKE & ANDRE, 1986; MARTINEZ LOSADA, 1999; OLIVEIR, 2004;
TOLENTINO-NETO, 2002; ZEICHNER, 1993, entre outros)

% Neste aspecto, tenho plena consciéncia de que,alpdriodo curto de realizagéo do programa
de doutorado e as alteragdes metodoldgicas retdtala escolha do novo objeto de estudo, ndo sera
possivel avaliar a totalidade dos materiais sugsraconfeccionados pelos docentes, ficando téisana
restrita somente aqueles efetivamente utilizados.
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Maiores detalhes metodoldgicos serdo claramentesaprados em momentos
oportunos nos trés capitulos que compdem estadesagcordo com sua relevancia e
importancia para o trabalffo Neste ponto, faco minhas as palavras de Duab&2(%.
152), ao discorrer sobre este tipo de pesquisapuee apresenta: “Vale reafirmar que
a confiabilidade e legitimidade de uma pesquisa iecap (...) dependem,
fundamentalmente, da capacidade de o pesquisditriarteoria e empiria em torno

de um objeto, questdo ou problema de pesquisa”.

* A organizacao dos capitulos

A tese esta estruturada em trés capitulos, apeekEntrapidamente a seguir,
além de anexos contendo excertos de materiaisfioueéesos aplicados a alunos e
docentes, transcricdes de entrevistas etc.

O primeiro capitulo oferece ao leitor uma visdobglosobre o municipio de
Cubatéo, suas especificidades em termos de redeipalnUMES e comunidades de
entorno, além de dados relativos ao professoradoicipal de EF-II. Discute-se,
também, a importancia do contexto socioecondmicambiental para o ensino de
Ciéncias a partir de temas geradores.

O segundo capitulo cobre a maior parte do focoedgyisa, ou seja, aborda a
producdo colaborativa de material didatico cont@iktado. Seus diversos subitens
explicitam detalhes do processo pelo qual os deseselecionados confeccionaram 0s
materiais, oferecendo ao leitor subsidios sufieemara entender como o trabalho foi
desenvolvido. Destaca-se, neste capitulo, a categéo dos conteudos manifestados
nas falas dos docentes. O capitulo encerra-se npeecepcdes dos docentes
envolvidos na producao colaborativa sobre o prdpaioalho.

O ultimo capitulo da tese versa sobre as percepopesdes e avaliacdes dos
materiais produzidos pelos docentes oriundas dafegsores da rede municipal e dos

alunos que os utilizaram na forma piloto.

% Uma discussdo interessante a respeito da metddadoger aplicada em pesquisa qualitativa
encontra-se em Giinther (2006), especialmente agagf2: “(...) a pesquisa qualitativa ser caraciela
por umespectro de métodos e técnicadaptadas ao caso especifico, ao invés de um mgaaidonizado
Unico (...) ométodo deve se adequaw objeto de estudo” (italico constante do texigimal).



Afinal ndo se podem compreender as praticas
educativas como realidades auténomas, pois estas so
fazem sentido a partir dos modos como se associam a
um contexto histérico mais amplo e ai se constituem
em projetos pedagogicos datados e intencionados.
Isabel Carvalho
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CAPITULO 1
O MUNICIPIO DE CUBATAO

Nao existe sociedade. Existe um processo de
sociedade. Nao existe educacdo. Existe um
processo de educacgdo (TEIXEIRA, 2000, p. 94).

Cubatdo é considerado um dos municipios mais imp@s da Regido
Metropolitana da Baixada Santista (RMBS)Esta regido, localizada ao longo da
porcado central do litoral paulista, € formada powen municipios: Santos (sede da
regiao), Sao Vicente, Praia Grande, Cubatéo, GiiaBdgrtioga, Mongaguad, Iltanhaém e
Peruibe Figura 27 do Anexo ).

Historicamente, Cubatdo desempenhou um papel troaieBRMBS por sua
localizacdo estratégica como elo entre o litorab elanalto paulistano, além da
instalacdo do polo petroquimico e industrial, resgeel por grande parte do orcamento
regional. O municipio tem, também, um caractedsti@nsito de migrantes, atraidos
pelas oportunidades de emprego no polo. Segunde@dd2006), atualmente Cubatéo
conta com aproximadamente 121 mil habitantes,ilblisttos de forma desordenada pela
regiao central, pelos bairros periféricos e petamg de invasao, descritas adiante.

Este capitulo apresenta alguns aspectos do mumici@i Cubatdo e, mais
especificamente, da Secretaria de Desenvolvimedtmdeional (SEDUC) em relagéo
ao ensino de Ciéncias no municipio. Neste aspéahohém objetivei apresentar, de
forma genérica, a grade curricular em vigor paasea de Ciéncias, um perfil geral dos
docentes de Ciéncias que atuam na rede municgsmimaomo algumas propostas de
geracdo de materiais subsidiarios ao livro didaticanédio e longo prazos para que se
compreenda o contexto em que se encontram as UMKscipais e o trabalho

desenvolvido com os docentes da rede municipal.

1.1 Aspectos gerais do municipio de Cubatao
O municipio de Cubatéo foi fundado em 1949, com area territorial de 142,3

km? (Figura 28 do Anexo I1). Segundo dados do IBGE (2008) e Explore Bra§i0 (2,

% A RMBS foi criada pela Lei Complementar Estadu#b8de 30/07/1996. E considerada a
primeira regido metropolitana do Brasil sstatusde capital de estado, segundo o IBGE (2008).
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ha atualmente entre 120 e 122 mil habitantes em demsidade demografica de
aproximadamente 850 hab/km

Ha, no municipio, um complexo de industrias e esgseorrelatas denominado
Parque Industridl, que conta com 23 industrias, dezoito das quaisaimadas entre
1955 e 1975 (época de grande desenvolvimento edondra pais). As demais foram
sendo paulatinamente instaladas de 1980 a finatdada de 1990. Também h4a, no
municipio, dois portos privativos para recebimeetcenvio de matérias-primas e
produtos acabados: um deles pertencente a plahiatiral da Ultrafértil e o outro, a
Cosip&®.

O Parque Industrial de Cubatdo possui 52 emprasasigiam nos segmentos
quimico, siderurgico, de fertilizantes e de sersicblo total, ha cerca de 26 mil
empregos diretos e 49 mil dependentes, ocorrergkracao de aproximadamente R$
800 milhdes em impostos para os governos fedestalgleal e municipal.

Segundo o IBGE (2007), o municipio contribui pesagiate para o orcamento
total da RMBS, pois do total de quase 22 bilhdesedés (PIB regional) gerados no
triénio 2002-2005, Cubatédo entra com a soma deegbas bilhdes de reais, ou seja,

praticamente 25% desse montaritabela 1).

Tabela 1- Produto Interno Bruto (PIB) dos municipios daB3/ de 2002 a 2005.

Populacao PIB (em R$)
Cubatédo aprox. 121.000 aprox. 5.370.000.00(
RMBS aprox. 1.600.000 aprox. 21.900.000.000

Fonte: IBGE (2007).

O municipio de Cubatdo possui particularidades igéogs e ambientais que o
distinguem dos outros municipios da RMBS. Um dgseet®s que mais chama a
atencdo do municipio € a imensa &area ocupada pagueazais e restingas, que
representa grande parcela desses biomas na RMBER¥O, 2006).

Ferreira (2003, p. 5), a0 comentar sobre 0s mam@fgiezao conjunto formado
por manguezais e restingas, afirma que o bioma uneaad) “(...) esta fadado ao

desaparecimento pela ocupacéo desordenada de sulmsoe pela expansao industrial

37 Também denominado Polo Petroquimico e Industrial.

3 A Ultrafértil  fundiu-se & Fosfértil, formando o ugo  Fosfértil-Ultrafértil
(http://www.fosfertil.com.br). A Cosipa (Compantféderurgica Paulista) faz parte do Sistema Usiminas
(http://www.cosipa.com.br).
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e portuaria”. Ainda de acordo com esse autor, shgyesquisa ambiental conduzida
pela Cetesb (em 1985), 24% do territério cubatenaecoberto pelo manguezal e 18%
eram formados por planicies coluvionares (terreseasmentares formados pela eroséo
planaltica e escarpana, depositados ao sopé da &arMar), aluvionares (terrenos
sedimentares depositados pelos rios) e manguetEsrados (“terra seca e firme” de
carater antrépico).

Em relacdo a crescente ameaca da ocupacdo humamamoipio, Ferreira
(2003, p. 5 e 6) afirma:

(...) o restante do municipio esta sob o domintargmdo da Serra do
Mar e de morros isolados como o Morro Areaes e dta@ara.

Atualmente, com a crescente invasdo dos manguaeaadita-se na
inversao desses numeros (24% de areas coluviorspesnares e
aterradas contra 18% de manguezais remanescentes).

Mouréo (2006, p. 22), ao tratar das questdes \adtak ameacas de fundo
atrépico no municipio, afirma que uma destas anseegapreende o “crescimento das
areas de ocupacao desordenada com novas invasdes”.

Este fato preocupante se expressa em numeros gsanckvela que cerca de
50% da populacdo cubatense vivem em moradias esl@hnas 23 favelas
contabilizadas pelo municipio, sendo que algunden8cdesordenados de ocupacdo
como a Vila Esperanga, llha Bela, Vila dos Pesesjoentre outros, avangam
ininterruptamente sobre o manguezal. Em relacderea $lo Mar, conclui-se que ela
foi:

(...) outro elemento geogréfico bastante impactpela ocupagéo
humana devido ao efeito indutor da construcdo da Afichieta.

Facilitados pelo novo acesso, surge lindeira aapies maiores
nucleos desordenados de ocupacgéo da escarpacatidotestado de
Sao Paulo, denominados Cota 95, 200, 400 e 500.aVfata de

moradias dignas ndo é o elemento Unico no hist@&admpacto

ambiental no municipio de Cubatdo. O fator deteamti®, originado
na década de 50, verdadeiro lastro das profundadificagdes

fisicas, econdmicas e sociais em Cubatdo foi aaviw petroleo e
das industrias para o municipio (FERREIRA, 2003)p.

Antagodnica e ironicamente, Cubatdo possui uma trid(gara cada favela da
cidade. Ao todo sdo 23 industrias que esteiam maoesia do municipio, garantindo aos
cofres publicos uma das maiores arrecadacdes de& I@8Mpais (a 62 colocacdo do
pais). Porém, ao efetuar-se uma primeira leitutaesa cidade, Ferreira (2003, p. 7)

afirma que “(...) essa opuléncia econémica ndo Bdizente com a realidade
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socioecondmica do municipe cubatense”. Mourédo (2p0&3), ao relatar previsdes
para 2020 durante as discussdes da Agenda 2#°|acanais categérico a este respeito:
“Uma proporcdo maior do que a atual de Cubataoéesiegendo em areas de ocupacéo
irregular, em habitacOes precarias e sem acesegrahtaos servicos publicos, com
caréncias sociais e insegurancga, e causando dartmengais a Serra do Mar, rios e
mangues”.

O municipio de Cubatdo foi, por muitos anos, comttemundialmente como
uma das cidades mais poluidas do planeta. VengR@0i@/) comenta que havia um
intenso debate acerca da questdo da qualidade do municipio e afirma, sobre a
década de 1980:

Cubatao (...) foi simbolo do progresso paulistaasileiro por muitos
anos. Sede da COSIPA e de uma usina da PETROBR&S, de

diversas industrias pesadas, a cidade sentiu o geestegradacéo
ecoldgica (...) Os niveis de poluicdo de Cubatddegradacédo da
Mata Atlantica da Serra do Mar, a entrada da cided83do Paulo no
ranking das cidades mais poluidas do mundo e abgmesle de

construcdo de usinas nucleares na regido da Jtatiies eram a
pauta do momento.

Em 1992, o municipio recebeu o titulo de “Cidadeksilo da recuperacao
ambiental” pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (Oiv)do a reducdo e controle
significativos das fontes poluidoras, em um esfargajunto envolvendo industrias,
comunidades e a propria administragdo municipagu@o Ferreira & Passerani
(2005), Cubatdo passou a ser considerada, a part#000, um “municipio verde”,
comprometido com a ecologia e em amplo period@déatizacdo ambiental. O parque
industrial localiza-se relativamente proximo aotaeda cidadeKigura 1 do Anexo ).

Apesar da degradacdo antropica causada, iniciaémpata ocupacdo de areas
de mata nativa e/ou manguezais e restingas pedasapl industriais do polo cloro-
petroquimico e, posteriormente, pelo avan¢go dasunalades humanas nas areas mais
baixas e também nas encostas da Serra, Cubatdémrmainda, areas preservadas de
mata atlantica nativa, com bons indices de vegetagéaria (DEAN, 1992).

No municipio encontram-se boas opcdes de lazer 6gicol e de
desenvolvimento de atividades pedagdgicas voltadaducacdo Ambiental, tais como
0 Nucleo de Educacdo Ambiental (NEA) do Parque dgob Cotia-Para, o Parque

% A Agenda 21 é um documento que relata histérisibsacdes atuais, previsdes para o futuro e
propostas de sanar problemas a partir de reunidbes & sociedade civil, empresas e liderangas
governamentais. O texto de Mour&o (2006) é fruedizersas reunides da Agenda 21 de Cubatéo.
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Estadual da Serra do Mar — Nucleo Pil6es, o Pakgiadual do Perequé, o Vale
Itutinga-Pildes (Rio Cubatdo) e o Vale do Rio Quoibm, as margens da rodovia
Conego Rangoni, antiga Piacaguera (FERREIRA & PATSH, 2005).

Véarios contingentes de trabalhadores oriundos dtsdes nordestinos e de
outras regibes do pais dirigiram-se para Cubatfiajdas pelos empregos abertos
durante a construcdo da Rodovia Anchieta (SP?{50%s décadas de 1920 a 1940.
Com o inicio da construcdo da Rodovia dos Imiggnt®s idos de 1960, novas
possibilidades de empregos foram vislumbradas eshowntingentes de trabalhadores
dirigiram-se ao municipio. Como conseqiéncia desgenso fluxo migratério,
atualmente cerca de 65% da populacdo cubatensenéda por nordestinos ou seus
descendentes diretos (FERREIRA & PASSERANI, 20@x. acordo com Ferreira
(2003, p. 10):

(...) em Cubatéo predomina a presenca nordestimaceoca de 40%
dos habitantes do municipio. A parcela de 32% ¢alpgao natural
de Cubatéo tem sua maior parte descendéncia naedlestm menor
parcela oriundos de portugueses, italianos e eémanBs demais
28% do mesmo modo sdo migrantes, porém, provesielat&RMBS
e de outros estados nao-nordestinos, com destagre Minas
Gerais.

Com o término das obras das rodovias, os empreg@snf extintos e a
ociosidade tomou conta de grande parte dos trat@ies migrantes. Sem qualificagcéo
profissional, muitos nao conseguiram emprego formal gradativamente, foram
empurrados para os subempregos. Com o declinierdta familiar e da qualidade de
vida, tais pessoas acabaram residindo em diferamess de invasao (“bolsdes” ou
favelas de assentamentos), em palafitas sobre onguezais, em encostas de morros e
outras regides periféricagigura 29 do Anexo Il). Esta situacdo de persisténcia de
pobreza e manutencdo de areas ocupadas irregutarnsegundo Mourdo (2006, p.
23), “(...) mantera um ambiente favoravel a cririd@e e a ocorréncia de acidentes
(...)". O mesmo autor, comentando sobre projectagds, afirma, a mesma pagina
supramencionada: “A pobreza e a exclusdo socialtim@rdo elevadas, com
desorganizacdo das familias (...) o indice de dessgn estara alto, devido a baixa

escolaridade, a baixa qualificacdo da mao-de-obraszassez de oportunidades”.

0 A Rodovia Anchieta forma, em conjunto com a Rodadds Imigrantes (SP-160), o chamado
SAl (Sistema Anchieta-Imigrantes), principal viaakesso da capital paulista ao litoral e de escot@me
da producéo do porto de Santos para a capital & ganterior. A Rodovia Anchieta foi concluida em
1949 e a dos Imigrantes, em 1974.
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Muitas moradias encontram-se em zonas de protegheeatal, como os bracos
de manguezal, manguezais e restingas, sopés desnmmrareas que margeiam rios.
Segundo Ferreira e Passerani (2005), cerca de @0popllacdo cubatense reside em
tais condi¢cdes atualmente. As palafitas constituealidade crescente no municipio
(Figura 2 do Anexo I; Figura 30 do Anexo II). Como veremos adiante, algumas
UMEs localizam-se em regifes de manguezal ou retcebemo parcela dominante,
alunos que residem em tais areas. A realidade atabi@o povo cubatentense que vive
sob tais condicdes é bastante precéaria, como se puldamente verificar pelas
Figuras 3, 4 e 5Anexo ).

Do ponto de vista cartogréfico, Cubatdo ainda ngopdé de uma legislacao que
defina quais sdo seus bairros e 0s seus limitegneamo, quais suas denominacdes
oficiais (Figura 31 do Anexo Il). A cidade € cortada por diversas vias de transpor
pesado e intenso, acentuado a descontinuidade alossb Ha cerca de 40 bairros
urbanizados, vinte dos quais em &reas de invaséotdfia a caréncia habitacional no
municipio.

De acordo com o Painel da Cidade (2008):

(...) &reas de invasdo, conjuntos residenciais teddes pela
iniciativa publica ou empresas particulares, astigthairros"”
operario$' etc. acabam sendo genericamente chamados desbairro
uma consulta aos mapas mostra que - mesmo naental @ mais
antiga da cidade - diversas areas aparecem corbhasgleor falta
dessas definicdes. Os limites também se confundensee
interpenetram, e nem houve tempo para firmar téedicdificultando

a producéo cartografica.

Cerca de metade da populagcéo cubatense vive emasapgico bairros: Jardim
Casqueiro, Vila dos Pescadores, Vila Natal, Vilav&Ne Vila Esperanca. Os dois
altimos respondem por 23,3% da populacdo (11,5%ilENova e 11,8% na Vila
Esperanca).

De acordo com Pinto (2006), o saneamento basicmurucipio responde por
coleta de lixo (98,4%), acesso a tratamento de é&fa%) e sistema de tratamento de
esgoto (44,4%). As doencas que mais preocupam oicipion sdo DST/Aids,
tuberculose e hanseniase. A mortalidade infamtigat, em 2006, o indice de 19,2% e a

mortalidade geral, 6,2%.

*1 Muitas vezes estes antigos “bairros” possuem dwisma denominacg&o.
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A taxa de urbanizacdo municipal € de 99,4%. A taba crescimento
populacional anual é de 1,6%. O IDHM (indice desdgslvimento humano municipal)
€ médio em relacdo a RMBS (de acordo com Feri2d@3, p. 9, em 2002 o IDHM era
de “[...] 0,772 (1260% posi¢cdo no Brasil, 5172 gégino estado de Sdo Paulo”). Em
relacdo a distribuicdo etéria, cerca de 13% dalpgo@ia encontra-se entre zero e 14
anos de idade, e aproximadamente 10% da populag@mtea-se na faixa de 15 a 19
anos de idade (PINTO, 2006).

De forma geral, portanto, podemos apontar as sEguicaracteristicas do
municipio de Cubatéo:

« E um dos municipios mais importantes da RMBS, medeondo por cerca de
25% do orcamento bruto regional,

» Possui parcela consideravel (65% da populacdo iipal)icde imigrantes
nordestinos ou seus descendentes diretos, atrpitiospalmente, pelas ofertas
de empregos desde a constru¢cdo da Rodovia Anahiatapliacdo do Parque
Industrial;

» Cerca de 60% da populacao reside em areas de aass@bs, invasdes, bragos
de manguezais, sopés de morros e areas de présgrvac

» Devido a questdes historicas e ao crescimento diesado, a zonacgao territorial
e urbana e o estabelecimento de bairros aindansfimentes, dificultando a
cartografia do municipio;

» Ha graves problemas de ordem econdmica, sociabesatal.

1.2 A educacao no municipio de Cubatao

A rede municipal de ensino possui 40 unidadespadwtribuidas: 16 unidades
municipais de ensino (UMB) 17 escolas de educacéo infantil e 7 creches.nBegu
Mour&o (2006, p. 112), “em Cubatdo ainda n&do hauvaunicipalizagcdo do ensino
fundamental (12 a 82 séries), ou seja, a transfiaré&as escolas estaduais para o
municipio”. O ensino médio € mantido pela rede dta#éo. Ha, no municipio, poucas
escolas particulares e uma unica unidade de eté&inao federal (o Centro Federal de

Educacado Tecnoldgica, Cefet).

2 Anteriormente a 2006, as UMEs eram denominadasl&sdlunicipais de Ensino Fundamental
(EMEF).
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Dados recolhidos por Mourao (2006, p. 112) de 2803005 revelam que o
municipio, apesar de possuir “(...) um bom conjutgoescolas com prédios amplos e
bem equipados”, possui indices altos de reprovatggiacando-se o 6° ano (52 série),
com meédia desses anos de 29,3%, o0 7° ano (62 séne)nédia desses anos de 26,2%,
e a 72 série (8° ano), com média desses anos3#.26,

O cenario inercial atual, projetado para algunssacaso nenhuma medida
efetiva seja realizada, € prognosticado de forngathe por Mourédo (2006, p. 116-
117):

Os indices de evasdo e reprovagdo estardo elevadosim as
escolas sem uma proposta educacional que garantaadequada
gualidade do ensino Uma parte significativa dos jovens néo tera
cursado o ensino médio, o que impossibilitard o es@prego nas
industrias e em outros setorédsfalta de qualificacdo profissional

de uma parcela significativa dos cubatenses mantegdto o indice

de desemprego na cidadeéA pouca educacdo ambiental oferecida a
populacdo tera levado a permanéncia de atos deidesom o meio
ambiente e a pequena participacdo em acdes dercagde (grifo
proposital).

De acordo com Ferreira (2003), a taxa de analfaetino municipio, em 2002,
atingia 9,06% da populacéo.

José (2007, p. 2) argumenta que, “(...) de acoodo @s parametros curriculares
nacionais de 1998, o EF deve, numa perspectiva cf@tica e participativa, se
comprometer com a educagdo necesséria para a Bowmde cidaddos criticos,

autbnomos e atuantes (...)". E continua, incisivo:

No entanto, se tomarmos como referéncia dadosststas, como os
do INEP e do MEC, que revelam que de cada grupbOfealunos

que ingressam na primeira série do EF 59 consedaeminar a

oitava série desse nivel de escolarizacdo e ossodtt param de
estudar no meio do caminho, constataremos o quiantk nos

encontramos em relacéo ao efetivo cumprimentoldmtapromisso.

Segundo analise do INEP sobre os dados apurad@)@mno EF,

dos alunos que conseguem permanecer na escolaté8%dade

superior & adequada para a série que cursam. Ne$3dd ,indice € de
53%. Os percentuais de distor¢do idade-série, agesam declinio,

ainda séo bastante expressivos: 2000 — 41,7%,2@%11% e 2002
— 36.6% (JOSE, 2007, p. 2).

Neste cenario, € necessario comentar com detalhes a t&wmrede

Desenvolvimento Educacional (SEDUC), responsaved m@ministracdo da rede
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municipal, além das UMEs e suas comunidades derment® o corpo docente de

Ciéncias.

1.2.1 Secretaria de Desenvolvimento Educacional

Inserida como um departamento especializado ens asl@sferas educacionais
em funcionamento no municipio (educacdo infantisieo fundamental, ensino de
jovens e adultos e ensino regular supletivo), aredsta de Desenvolvimento
Educacional — SEDUE (Figura 32 do Anexo I1) da Prefeitura Municipal de Cubato
conta, atualmente, com nove Unidades MunicipaisEdsino (UME) com ensino
fundamental de segundo ciclo (EF-1l). H&A mais dendbalunos, majoritariamente
matriculados no EF-I e EF-11 (PINTO, 2006).

As origens da SEDUC se encontram em 1952, com a&agho, pelo prefeito
Armando Cunha, de Lindoro Couto como presidenteCdaissdo de Cultura. De

acordo com Ferreira (2003, p. 20):

(...) embora nédo seja claro na portaria que o dasaas atribuicbes
da Comissao, vé-se um exemplo nitido da municipdédem gerir os
negocios da educacdo. A Comissédo de Cultura evdugdécada de
1960, para Diretoria de Cultura, e na década de0,1ara
Coordenadoria de Educacdo, até tornar-se, pelaOkgénica do
Municipio, em 1990, Secretaria de Desenvolvimentludacional,
gue abrange Educacao, Cultura e Esportes.

De acordo com Ferreira e Passerani (2005), a panreferéncia ao ensino
publico em Cubatdo data de 1854, em uma escolinagstsomente a meninos. A
primeira referéncia a escola feminina € de 1873. H81, havia quatro escolas
primarias, duas estaduais e duas municipais. @@stlar de 1920 apontava para trés
escolas mistas em Cubatdo. Em 1949, a Unica ededzubatdo era o Grupo Escolar
Julio Conceicad.

O atendimento do alunado cubatense € assim divghdaede de ensino: 53%
municipal, 37% estadual, 7% particular e 3% fedéF&RREIRA, 2003). Em 2008,
aproximadamente 5.100 alunos estavam oficialmetigiculados nas nove UMEs de
EF-1l (Tabela 2 vide também &igura 33 do Anexo ).

*3 A SEDUC fica localizada no conjunto arquitetbnido Pago Municipal, & Avenida dos
Emancipadores slnno centro da cidade.
*4 Esta unidade escolar ainda existe no municipimsema das mais tradicionais.
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Tabela 2— Unidades Municipais de Ensino (UMESs) de Cubatio EF-II.

UME N° aprox. de alunog
Bernardo José Maria de Lorena 850
Dr. Ulysses Silveira Guimarades 900
Jodo Ramalho 380
Luiz Pieruzzi Neto 600
Martim Afonso de Souza 340
Padre José de Anchieta 650
Padre Manoel da N6brega 1040
Rui Barbosa 230
Usina Henry Borden 110

Fonte: SEDUC/Cubatdo, comunicacéo pessoal (2008).

Este niumero de alunos € muito proximo daquele eéraztmno censo escolar de

2003, em que aparecem os valores parciais e ttagi®pulacdo escolar, assim como a

porcentagem dos mesmos em relacdo a populacdogdesabairros do municipio

(Tabela 3.

Tabela 3— Censo escolar de 2003 em relacdo a concentilagéiecolas publicas em Cubatéo.

Bairro (localidade) Habitantes % em relagdo a Populacao
(aproximacéo) populacdo do bairro escolar
Vila Esperanca 13700 34,3 4700
Vila Nova 13400 32,1 4300
Jardim Casqueiro 9900 31,3 3100
Vila dos Pescadores 9200 25,0 2300
Vila Natal 8300 31,3 2600
Jardim Costa e Silva 6800 32,4 2200
Cota 200 6500 32,3 2100
Jardim Nova Republica 6200 30,6 1900
Vila S&o José 6100 31,2 1900
Jardim Caraguata 5700 31,6 1800
Habitantes dos | % da populacao escolar Total da
bairros em relacao ao total dg populacéo escolar
supramencionadog habitantes
| TOTAL 85800 31,4 26900

Fonte: Ferreira (2003, p. 30).

A SEDUC de Cubatdo possui um centro de capacitalgiqrofessores e
educagcdo continuada, denominado Centro de Apoicagégito e de Formacgéo

Continuada (CAPFC), conhecido entre os docente® c@ficina Pedagogica”. Entre
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as atribuicbes do CAPFC esta a realizacdo de psojée formacdo continuada e
capacitacdo docente, como o que faz parte do pessabalhd’.

Desde que foi oficialmente reconhecido na SEDUCCAPFC desenvolve
projetos de livre adesdo pelos docentes do EF-IFdl Ela rede municipal, cuja
inscricdo é espontanea e continua durante todo tetivo, e projetos direcionados pela
propria SEDUC e monitorados por ela. Entre os pvejde maior participagdo docente
citam-seLetra e Vida(direcionado a docentes de lingua portuguesa abetlzacéo) e
Africanidades Brasileiras: Um outro olh&direcionado a docentes que queiram abordar
estudos variados e interdisciplinares sobre a rms# a cultura das sociedades do
continente africano).

De acordo com o Plano Municipal de Educacéo, entagitulo 10, item 10.1.3,
h&d uma meta a ser alcancada para a valorizacdoadustério, criando, entre outras

coisas, espacos como o do CAPFC:

(...) Criar curso eprograma de formacgdo de profissionais da
educacdo com temas especificos da histéria, da cultura, dos
conhecimentos, das manifestacfes artisticas eoseligydo segmento
afro-brasileiro e das sociedades indigenas narogast da sociedade
brasileira (FERREIRA, 2003, p. 55, grifo propo3ital

Recentemente, a SEDUC assumiu, publicamente, adonide implementar
politicas educacionais com o intuito de melhoransino municipal: “(...) garantir a
criacdo de um centro de aperfeicoamento permargmtprofessor que atue como
operacionalizador da politica pedagdgica municigalm critérios de composi¢ao
estabelecidos pelos préprios professores da réedRREIRA, 2003, p. 56).

Dados do Ministério da Educacdo (MINISTERIO DA EDAGAO, 2008),
assinalados no indice de Desenvolvimento da EdocBésica (IDEB) para 2005 e
2007, mostram que 0 municipio superou as metagtpdzis em 2007 para 0S anos
iniciais (Al) do EF, porém manteve o indice projietgpara esse mesmo ano para 0s
anos finais (AFY (Tabela 4. De fato, o municipio atingiu, em 2007, as metas
projetadas para 2011, demonstrando que as ac@éelesidas para o primeiro ciclo do
Ensino Fundamental surtiram resultados melhore®g@sperados.

“5 0 autor da pesquisa trabalhou no CAPFC de 20@D8. 2
6 Os anos iniciais, neste caso, referem-se ao ponoilo do Ensino Fundamental (EF-I), e os
anos finais, ao segundo ciclo do Ensino Fundamé@akall).
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Tabela 4— IDEBs observados em 2005 e 2007, e as metasap@@e municipal de Cubatéo
(EF = Ensino Fundamental; Al = anos iniciais; ABnos finais).

IDEB
EF observado
2005| 2007| 2007 2009 2011 2043 2005 2017 2p19 4021
Al 4,0 4.8 4,1 4.4 4.8 51 5,4 5,6 5,9 6,4

AF 3,8 3,9 3,9 4,0 4,3 4,7 5,1 53 5,6 5,8

Metas Projetadas

Fontes: Ministério da Educagao/IDEB (2008), Provasis e Censo Escolar (varios anos).

Apesar dos avan¢os demonstrados pelos indices ocold&B, a SEDUC de
Cubatdo é extremamente burocrética, aparentemegéssada por politicas partidarias
e atrelada as constantes mudancas de pessoal dasiduscilagcbes politicas do
municipio, tais como mudancas da lideranca politiceas de secretarios e auxiliares,
entre outras (MOURAO, 2006). Com isto, varias dades e projetos que poderiam ser
desenvolvidos acabam sendo engavetados ou, quaicdalos, abortados no meio do
caminho.

Um exemplo representativo desta situacdo € davagd@td do Plano Politico-
Pedagdgico Instituciord| que estd praticamente parado desde o final dé& 200
(SEDUC, comunicacao pessoal). Uma das metas sageyalo documento coordenado
por Mourao (2006) sugere, a pagina 118, que devarhama reestruturacdo da “(...)
Secretaria Municipal de Educacédo (...) para melidesempenhar suas funcbes e
supervisionar as acgles pedagogicas desenvolvidas sna&scolas e oficinas
pedagogicas (grifo proposital).

Neste cenario € que se inserem as nove unidadeasipais de ensino elencadas

na pesquisa e comentadas brevemente a sequir.

1.2.2 A rede municipal de Ensino Fundamental II: Unidades Municipais de
Ensino e comunidades de entorno

Conforme discutido anteriormente, atualmente h&novdades municipais de
ensino (UMES) no municipio de Cubatdo em que ortenBundamental de 2° ciclo é
desenvolvido. Apesar de o municipio de Cubatdoredativamente pequeno em area
territorial, cada UME localiza-se em area com darésticas geograficas, fisicas,

" O Projeto Politico-Pedagégico Institucional (PPP)m documento que define as diretrizes de
funcionamento das instituicbes de ensino, expliditaa identidade institucional que se reflete nas
atividades pedagogicas.
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ambientais e socioecondémicas muito particularegnido com que cada unidade e seu
entorno tenham necessidades e dificuldades igus#nearticulares (FERREIRA &
PASSERANI, 2005). Este fator € de extrema imporgmguiando se consideram as
necessidades apontadas pelos alunos durante ddenario de dados e investigacao
gualitativa.

Cada UME é descrita resumidamente a seguir, destaese, para cada uma
delas, as seguintes caracteristicas: ambient® fikicalizacdo geografica, nimero de
alunos matriculados em 2008 e comunidade de entdeEstas informacdes séo
importantes, pois fornecem uma visao global coma se pode discutir o conjunto de
dados analisados referentes aos contextos.

Todas as unidades foram registradas fotograficaanemin camera digital com
interface de descarga em computador. As informafgiasn obtidas diretamente pelo

autor e complementadas com dados oriundos de Ciibatao (2008).

1.2.2.1 UME Dr. Bernardo Maria de Lorena

Esta unidade escolar, conhecida simplesmente cdascola Lorena” pela
comunidade, localiza-se na regido central da cfdadem localidade que,
historicamente, foi um dos primeiros nucleos haleisado municipio Higura 6 do
Anexo ).

A “Escola Lorena” € uma das unidades escolares tnagicionais da rede
municipal, gozando de fama devido a sua localizagg@dlegiada, importancia nos
esportes (frequentemente seus alunos s&o premiadosgincanas esportivas,
campeonatos etc.) e na musica (a banda da escoleafiiped por cinco vezes
consecutivas em campeonatos de bandas escolaré¥)0dea 2005), entre outras
particularidades histéricas.

De acordo com dados da SEDUC (comunicacdo pes20@8), a “Escola
Lorena” contou com alunos ilustres da cidade, fowhoafuturos vereadores e politicos
importantes na sociedade. Tradicionalmente, digefiftos de vereadores da Camara
Municipal matriculam-se nesta unidade escolar posidera-la “(...) de boa educacéo e
tradicdo” (FERREIRA & PASSERANI, 2005, p. 77).

8 O endereco da unidade escolar é: Av. Nossa Sedlaokampa, 785, Vila Nova. A Vila Nova é
um dos bairros mais tradicionais de Cubatéo e gootho centro do municipio.
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A escola conta com 30 salas de aula, sendo argeroeior unidade escolar em
acomodacdes no municiffoAlém de salas de aula amplas, a escola contacopm
cozinha, refeitério para aproximadamente 200 alurdhgas quadras esportivas,
laboratorio de Ciéncias (desativado desde 2004perdtério de Artes, além das salas
administrativas e banheiros.

Em 2008, havia cerca de 850 alunos de EF-Il madados em 25 salas de aula
nos periodos matutino e vespertino, sendo uma s@sas municipais com maior
namero de alunos da rede.

Sua comunidade de entornBiqura 7 do Anexo |) é constituida por pessoas
com maior poder aquisitivo, ja que 0s bairros guis a escola sdo totalmente
urbanizados e oriundos da parte antiga do munidipERREIRA & PASSERANI,
2005).

Os principais problemas apontados pela comunidadelae [Tabela 7 do
Anexo VII) englobam drogas e incidéncia de altos indicegraidez na adolescéncia,
que também séo os dois temas mais apontados pehos aos questionarios aplicados
nas UMEs (abela 8do Anexo VII).

1.2.2.2 UME Dr. Ulysses Silveira Guimaraes

A unidade escolar esta localizada no bairro Vilé&aNaim dos mais carentes do
municipio® (SEDUC, comunicacdo pessoal, 2007). Sua infraies# fisica esta muito
deteriorada em decorréncia das condi¢cdes do ambigmscola foi construida em area
de aterro de manguezal, sofrendo sérios danosalawidnidade alta e outras condicdes
desfavoraveisHigura 8 do Anexo |).

A unidade escolar foi originalmente projetada psea um CAIC (Centro de
Atencao Integral a Crianca): no andar térreo ddiprda UME localiza-se um pequeno
ambulatério médico de clinica geral, uma sala @émdinento odontolégico e uma
pequena enfermaria. Todas as dependéncias do CAbOntam-se seriamente

deterioradas e com baixa manutencao.

49 A unidade escolar com maior nimero de salas de @l UME Padre Manoel de Nébrega,
seguida pela UME Padre José de Anchieta (SEDUCH8obeomunicacao pessoal, 2007).

* O endereco da unidade escolar é: R. Sdo FrandiscAssis, s/n, Vila Natal. Ha variadas
histérias acerca da origem do nome deste bairrénpsegundo Ferreira e Passerani (2005), o nomke “(.
Vila Natal faz aluséo direta & predominancia deadores de origem nordestina. Algumas historigs (...
dizem que os primeiros moradores eram de Natak-B&i o nome do bairro”.
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A escola conta com 15 salas de aula, um laboradi@ériGiéncias (desativado em
2005 e transformado em local de depésito para rasteliversos, como roupas velhas
da banda escolar, material de limpeza, carteirbmselo patrimoénio escolar etc.), um
laboratorio de Artes (desativado em 2007 parawtgariao programa de informatica na
escola}’, um refeitério para aproximadamente 150 pessoasna sala de leitura
(transformada em sala de coordenacdo pedagdgic208i), além das dependéncias
administrativas e banheiros. A quadra da unidadelasfoi concluida somente em
2006, apOs cerca de oito anos de espera por partedd a comunidade escolar
(SEDUC, comunicagéao pessoal, 2007).

Um portao de ferro foi erguido em toda a parte tabda escola por conta dos
inUmeros atos de vandalismo praticados desde &usdacédo, em 199%gura 9 do
Anexo |). Embora o portéo tente coibir tais atos, fregeimeinte a unidade escolar é
saqueada e vitimada por atitudes de vandalismbgp@es, quebra de vidracgas, furto de
pequenos objetos, estragos na pinturd?tc.

Em 2008, havia cerca de 900 alunos de EF-Il madadios em 29 salas de aula
nos periodos matutino e vespertino, sendo uma s@sas municipais com maior
namero de alunos da rede. A UME Dr. Ulysses Sitv@8uimardaes ndo possui ensino
fundamental de primeiro ciclo.

A comunidade de entorno é representada por pededzgxa renda, oriundas da
Vila Natal e da Vila Esperanc&i@ura 10 do Anexo I). Este ultimo bairro € um dos
gue mais cresce no municipio, e localiza-se inteargie sobre areas de manguezal e
areas de aterro. Ele é, segundo dados da SEDUQG&oufgamunicacéo pessoal, 2008),
um bairro paupérrimo, com sérios problemas soedigdices altos de criminalidade e
envolvimento de adolescentes e jovens com drogasmbhicipio, o bairro é o que
detém o maior indice de mortalidade por assassinafmoximadamente 15% do total
de Cubatéo, a cada ano (FERREIRA & PASSERANI, 2005)

*1 Em 2006, a SEDUC de Cubatdo contratou os seryiedagdgicos voltados a capacitacdo em
informatica do programa Planeta Educacao (homepage do programa:
http://www.planetaeducacao.com.br/novo/index.asp$te programa prevé, entre outras coisas, a
instalacdo de uma sala de informatica com divetsowrinais de computador onde os alunos podem
vivenciar diversos software educacionais do proptameta Educacgde de outras empresas geradoras de
tais software.

2 Em 2004, um grande furto ocorrido na unidade esaitixou-a sem nenhum fio elétrico. As
aulas tiveram de ser suspensas por varios diagiaté circuito elétrico fosse novamente instalado.
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Dados empiricos tém evidenciado um grande nimeealdiescentes gravidas
Conversas pessoais com agentes de saude e prdissitesta area, que atuam em
programas e projetos nesta URMEevidenciaram que muitos adolescentes (ambos os
sexos) e jovens gravidas apresentaram resultadtivposo teste de HIV/Aids entre
2007 e 2008.

Os principais problemas apontados pela comunidadelae [Tabela 7 do
Anexo VII) englobam drogas, violéncia, desemprego, condigaegarias deficientes,
enchentes, poluicdo, falta de lazer, criminalidadéncidéncia de altos indices de
gravidez na adolescéncia. Praticamente todos oasteapontados pelos alunos nos
questionarios estdo presentes nesta UM#b¢la 8do Anexo VII) .

1.2.2.3 UME Joao Ramalho

Esta unidade escolar localiza-se em regido per#éd centro da cidade, com
indices médios de urbanizacio geral (FERREIRA & $BSANI, 2005). E uma das
menores escolas da rede municipal de Cubatdo,nmtmtaom apenas 13 salas de aula
(Figura 11 do Anexo 1)*°,

A escola conta com salas de aula pequenas, enttemgaor corredores
estreitos. Possui, além das dependéncias admiiviag@& banheiros, uma pequena sala
de leitura (transformada provisoriamente em saleodedenac¢ao), uma pequena quadra
esportiva e um refeitério para aproximadamente d€€soas. Nao ha laboratérios de
Ciéncias e de Artes na unidade escolar.

Em 2008, havia cerca de 390 alunos de EF-Il madadios em 13 salas de aula
nos periodos matutino e vespertino, sendo uma sle@as municipais com menor

nimero de alunos da rede.

3 Desde sua inauguragdo em 1999, a UME Dr. Ulysseé3uSinardes vivencia diversos casos
anuais de alunas gravidas, da 5?2 série (6° anbyéri@ (9° ano) do EF-Il. Em atendimento no serdig
saude do CAIC, grande parte das jovens maes ssltafirmou que ndo conhecia os pais de seus futuros
filhos. Muitos genitores encontravam-se, também, regime de reclusdo nas unidades da FEBEM
(Fundacéo Estadual do Bem-Estar do Menor) ou dddios da RMBS e de outras localidades (SEDUC,
comunicacao pessoal, 2007). Santos (2009) realirvestudo, voltado a disciplina de Ciéncias, e pode
observar o grande indice de alunas gravidas na f&ti&ria compreendida entre os 12 aos 16 anos de
idade.

> Um dos projetos conjuntos entre a SEDUC e a Sméetle Assuntos Sociais e Saude é
denominaddAdolescer com salidgue prevé visitas e palestras versando sobre gavadiolescéncia e
DSTs.

50 endereco da unidade escolar é: Av. Nove de A6100, Vila Nova.



63

A comunidade de entorno da UME Jodo Ramalho édgfieea: de um lado, a
escola faz limite com o bairro Vila Sdo0 Jséma comunidade carente que convive,
ainda, com a ameaca de mais um acidente com odubdsoque passam por baixo de
suas casas; de outro, a unidade escolar faz looitea Vila Nova, regiao proxima ao
centro da cidade, com moradores “(...) de podeisdiyo médio” (FERREIRA &
PASSERANI, 2005Figura 12 do Anexo ). Esta realidade socioambiental heterogénea
faz da UME Jodo Ramalho uma unidade escolar bagpaculiar em contextos sociais,
econdmicos e ambientais.

Os principais problemas apontados pela comunidadelae {Tabela 7 do
Anexo VII) s&o violéncia, drogas e sexo na adolescéncidpseste ultimo o tema com

maior porcentagem na tabulacdo dos daddsatiala 8 (Anexo VII).

1.2.2.4 UME Martim Afonso de Souza

Esta unidade escolar, localizada em regido pedféao centro da cidade
conhecida como “Bolsdo 8", € uma das mais tradasna rede municipal de Cubatdo
(Figura 13 do Anexo I).

A unidade escolar ndo possui segundo paviméniela ha 17 salas de aula
divididas em trés segmentos distintos e conectpdascorredores estreitos. Ha um
amplo patio e refeitério com capacidade para 208sqees. Além das dependéncias
administrativas e banheiros, a escola conta condrguasportiva, laboratorio de
Ciéncias (desativado para dar lugar a materiamrdexarifado) e de Artes (desativado
para dar lugar ao projeto de informética do progr&ianeta Educacdogcomentado
anteriormente na descricdo da UME Dr. Ulysses BadvBuimaraes), sala de leitura e
pequeno anfiteatro.

Em 2008, havia aproximadamente 340 alunos matdoslao EF-II, dispostos
em 13 salas de aula.

A comunidade de entorno fica inteiramente locabzad bairro Jardim Nova
Republica (“Bolsédo 8”), proximo a manguezais. Msitooradores residem em barracos

e palafitas em regido de manguezal e restinga, &Tdm vias publicas contiguas a

% A Vila Sdo José foi rebatizada apés o tragicorida® de 1984 ocorrido na comunidade, até
entdo denominada Vila Socé (detalhes do acidente Imamepage da Vila Socé:
http://www.novomilenio.inf.br/cubatao/ch017.htm).

" 0 endereco da unidade escolar é: Dep. Emilio J&&toJardim Nova Republica. Apesar de o
nome “oficial” do bairro ser Jardim Nova Republipapularmente ele é denominado “Bolsdo 8”. Ha no
municipio outros dois “bolsdes”: “Bolsdo 7" e “Bats9”.
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unidade escolar sejam totalmente urbanizadas, comadores de poder aquisitivo
médio Figura 14 do Anexo I)°2.

Recentemente, um conjunto habitacional foi condtriem area contigua ao
Jardim Nova Republica, como parte do plano de dedamento habitacional e de
urbanizacdo do municipidigura 15 do Anexo I). Embora este plano faga previsédo de
reducdo de criminalidade por conta de maior urlaggdia e melhores condigcbes de
moradia, ha, ainda, altas taxas de atos violenwgrenais no bairro, de acordo com
comunicacdes pessoais com professores que atuanidaae escolar e com a diretora.

Os principais problemas apontados pela comunidadelae [Tabela 7 do
Anexo VII) englobam enchentes, drogas e violéncia.

1.2.2.5 UME Padre José de Anchieta

Esta unidade escolar é a segunda maior da redeipalréem numero de salas de
aula e a segunda maior em nimero de alunos no’EfFijura 16 do Anexo ).

A escola é uma das pioneiras da rede municipabtarad politica de parcerias
com empresas privadas. Atualmente, a unidade esoalatém parceria com a empresa
Carboclor8®, com a qual realiza o progran@idade do amanhd Por meio deste
programa, que inclui um local especifico na es¢démominado “espac¢o tecnoldgico
Carbocloro”), alunos previamente selecionados geégao da escola e coordenadores
do projeto na empresa participam de aulas de k#Ehotiursos de linguagem de
computador e manutencéo de hard#/are

Na UME Padre José de Anchieta havia aproximadamé&@@ alunos
matriculados no EF-1l em 2008, distribuidos em &&sde aula.

8 A denominagadolsdoé, no caso de Cubatio, dada a qualquer bairro muridade que se
localize em areas geogréficas circunscritas a algponde vegetagdo ou acidente natural (rio, carreg
morro etc.). No caso do “Bolsdo 8", a comunidadmli@a-se inteiramente em um bragco de manguezal
delimitado por restingas e corregos de agua salobra

9 0 endereco da unidade escolar é: R. Salgado FiB®, Jardim Anchieta. A apenas 200 m da
unidade escolar localiza-se a unidade de monitarer@mbiental da Cetesb (Companhia de Tecnologia
de Saneamento Ambiental), na base Telemétricarmteot® de poluicdo do ar.

80 A Carbocloro (joint-venture da UNIPAR com a Oxy@heé uma das maiores industrias do polo
petroquimico de Cubatéo (homepage: http://www.addvo.com.br/).

®1 De acordo com a homepage do projeto (http://paawéiade.blogspot.com/2007/12/cidade-do-
amanh-forma-mais-uma-turma-de.html), que foi criedo 2002, ja foram formados “(...) cerca de 270
jovens (...). As aulas sdo ministradas no ‘Espagon®ldgico’, que comporta 35 computadores, dois
servidores e impressora doados pela indlstria, tgumebém responde pela manutencdo desses
equipamentos e fornece materiais utilizados emdsakula”.
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A comunidade do entorno é bastante heterogénedo $emmada por moradores
com poder aquisitivo médio residentes em casasmadxa unidade escolar e também
do centro da cidadd-igura 17 do Anexo [). Ha no bairro um comércio bastante ativo
formado por pequenos hotéis, acougues e merceatipsrmercados e lojas diversas
(roupas, acessorios, produtos de limpeza, alimattops Outra parcela significativa dos
moradores da comunidade reside em &reas menosizati@s proximas ao Rio
Cubatdo: sdo moradores que construiram barracatafitgs em manguezais e bracos
do rio, aterrando boa parte desses ambi&ntes

Os principais problemas apontados pela comunidadelae Tabela 7 do
Anexo VII) parecem refletir a heterogeneidade de seus aldalia de emprego,
poluicdo, condicbes sanitarias deficientes, faidater e sexo na adolescéncia, com
observacdo empirica de altos indices de gravidanehantemente a UME Dr. Ulysses
Silveira Guimaraes, os problemas apontados negladaescolar abordam quase que a
totalidade dos temas mencionados pelos alunosata@bs nd abela 8 (Anexo VII).

1.2.2.6 UME Padre Manoel de Nobrega

A unidade escolar localiza-se no bairro Jardim Gaisg, em regido privilegiada
do ponto de vista urbano e de desenvolvimento Is@igura 18 do Anexo 1). Ferreira
e Passerani (2005, p. 47) consideram o Jardim €a&edy...) um dos melhores bairros
de Cubatao®?

A unidade escolar possui a maior quantidade des sddaaulas das escolas
municipais (35), embora as salas sejam apertadaspouco espago e entremeadas por
corredores apertadfs Em 2008, estavam matriculados no EF-Il da escola
aproximadamente 1035 alunos. Além das dependéadmistrativas e banheiros e
das 35 salas de aula, ha na escola amplos espagositividades de teatro, danca e

outras manifesta¢ges afins, sala de informétidmréadrio de Ciéncias (desativado) e

20 Rio Cubatéio corta 0 municipio e passa proxirbME Padre José de Anchieta (FERREIRA
& PASSERANI, 2005). A comunidade que se instalosugs margens é mais um dos inimeros ndcleos
humanos que se alastram pelo municipio de formardesada.

%3 0 endereco da unidade escolar é: Av. Beira M&@213ardim Casqueiro. A unidade escolar fica
em via publica bastante movimentada, préxima aalcdo Rio Casqueiro, que faz conexdo entre trés
municipios da RMBS (Santos, S&o Vicente e Cubatdejundo depoimentos de varias pessoas da
SEDUC (comunicacédo pessoal, 2007 e 2008), varigadooes do bairro ndo trabalham em Cubatdo, mas
em outros municipios da RMBS, notadamente Santos,cpnsiderarem o bairro de elevado nivel
econdmico, seguranca e tranquilidade.

6 A maior parte das salas de aula da unidade esestaapenas 40 Tule area (til (informagao
obtida diretamente da direcdo da escola e confiarpad diversos professores).
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de Artes. Ha, ainda, um pequeno anfiteatro e uneitéeio e patio para
aproximadamente 200 pessoas.

A renda dos moradores € uma das maiores de Cufhatma 19 do Anexo I).
Muitos residentes do bairro trabalham em diversealidades, incluindo S&o Paulo, e
preferem residir no bairro devido a qualidade dkiferecida (SEDUC, comunicagéo
pessoal, 2007). Apesar de o bairro ser um dos mesdlde Cubatdo do ponto de vista
socioecondmico, a clientela atendida pela UME Pitireuel de NObrega compreende,
também, alunos oriundos da Vila dos Pescadores,comanidade carente localizada
em &rea préxima ao Jardim Casqueiro.

A Vila dos Pescadores é formada por familias quedeen em areas de
manguezais aterrados e restinga baixa. Sofrem aldepnas de saude, ndo tém rede
coletora de esgoto e o tratamento de agua € pre&dtia caracteristica muito particular
do alunado da unidade escolar exige um traballweti€iado no que tange a utilizacao
de materiais didaticos contextualizados, haja viatadisparidade de realidades
socioeconOmicas de suas comunidades escolares.

Os principais problemas apontados pela comunidadelae Tabela 7 do
Anexo VII) englobam sexo e gravidez na adolescéncia, dregdéncia, enchentes e

desemprego.

1.2.2.7 UME Prof. Luiz Pieruzzi Netto

A unidade escolar localiza-se no bairro Vila Nova adjacente a dois bairros
carentes do municipio (Vila Natal e Vila Esperancainentados anteriormente em
relacdo & UME Dr. Ulysses S. Guimar&Bagra 20 do Anexo )®. E um conjunto
arquitetbnico amplo, com um péatio interno e doidames. Em uma das areas no térreo
funciona uma unidade escolar de Educacéo InfariiFé, que divide o prédio com a
unidade escolar.

A escola possui 24 salas de aula; em 2008, apradamente 600 alunos
estavam matriculados nela. Além das dependéncrametrativas e banheiros (muitos

e amplos), had no local salas amplas que servem camdorios, duas salas de

% 0 endereco da unidade escolar é: Av. Martins Bpi242, Vila Nova. A unidade escolar ja foi,
em administragfes anteriores, utilizada como naateéeersitario, centro de capacitacdo docenteaenafi
pedagdgica. E conhecida pela alcunha de “Escolididao” devido ao prograniedagogia Cidadé@a
Universidade Estadual Paulista (Unesp) em parcenaa SEDUC municipal, realizado por alguns anos
e desativado recentemente. A homepage do projéttps://sol.unesp.br/.
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professores, sala de Artes (com mesas e tripésuades| ao trabalho artistico),
anfiteatro e patios internos. O refeitério forneeéeicdo para aproximadamente 300
alunos.

O conjunto arquitetdbnico onde se localiza a UME kédm possui diversos
espacos, que desde 2005 vém sendo utilizados pe-C°® além de copa e cozinha
independentes no andar superior.

A populacédo que frequenta a unidade escolar é piEvie, em sua maioria, de
regides carentes que a circundam, notadamenteagdoehlizadas na Vila Natal, Vila
Esperanca e Morro do Pica-Pdtgura 21 do Anexo I). Além dessas comunidades, a
UME Prof. Luiz Pieruzzi Netto recebe, também, akimyiundos de varios outros
bairros e regides do municipio, como os bairrosa@& e Cota 200 (localizados na
Serra do Mar), Jardim llha Bela, Vale Verde e coigatties adjacentes. Em todas elas,
porém, os problemas socioecondmicos sdo bastadeness.

Os principais problemas apontados pela comunidadelae [Tabela 7 do
Anexo VII) séo: drogas, violéncia, gravidez na adolescéfalia, de lazer e condi¢cdes

sanitarias deficientes, semelhantemente a outrasd.ddmentadas anteriormente.

1.2.2.8 UME Rui Barbosa

A unidade escolar localiza-se no bairro Jardim @Qata, um dos bairros
periféricos de Cubatéo localizados em areas de ueaags, restingas e bracos de rios
(Figura 22 do Anexo )%,

A escola possui uma area muito restrita, em zonateleo de manguezal. H4,
além das dependéncias administrativas e banhé&iBosalas de aula com muito pouco
espaco de circulacéo interna, um pequeno patitegdr@o para aproximadamente 100
alunos.

Na escola ha uma quadra esportiva. Ndo ha labaraide Ciéncias ou de Artes,
embora a escola tenha, no passado, sido uma egsadiaira de varios projetos

% O Centro de Apoio Pedagégico e de Formacdo Cadmwcupava, em 2008, trés salas para
desenvolvimento de atividades de capacitacdo deceninides e preparacdo de material. Uma das salas
do CAPFC destinava-se exclusivamente a materiasmdexarifado. Como comentado anteriormente, o
CAPFC é uma extenséo da SEDUC de Cubatao.

7 0 endereco da unidade escolar é: R. Vereador Rigimizzi Netto, 50, Jardim Caraguata. O
bairro, entretanto, é conhecido como “llha Cara@uéévido & suas caracteristicas hidrogeogréficas.
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patrocinados pela CosiffaEm 2008, cerca de 320 alunos estavam matriculaol &-
Il desta unidade escolar.

A comunidade escolar é majoritariamente formada glonos residentes no
bairro. Segundo a SEDUC (comunicacdo pessoal, 26@8)ma pequenissima parcela
(< 5%) de alunos néo residentes na llha CaragBatdmunidade, que convive com as
frequentes enchentes e alagamentos devido as éhwgas e subida da maré, mora em
casas de alvenaria e em barracos localizados poéxams manguezais, ou em palafitas
sobre os bracos de rio. Nos fundos da unidadeasisadluma pequena favela, surgida
h& menos de dez anos, que cresce de forma destadEigara 23 do Anexo I).

A maior parte das ruas do bairro ndo possui asfeltdo, sendo constituidas por
barro batido ou areia. Os indices de criminalidséle relativamente baixos, a despeito
das condic¢des socioecondmicas do bairro.

Margeando boa parte das ruas e de encontro aosuarg e bragcos de rio
encontram-se muitas marinas e atracadouros de pegjbarcos e lanchas. HA muitos
pescadores no bairro, sendo a pesca uma das désidaais desenvolvidas pela
comunidade.

Curiosamente, os principais problemas apontadoa pemunidade escolar
(Tabela 7do Anexo VII) sdo enchentes, poluicdo e desemprego, ficandod@iista
temas frequentemente encontrados nas outras usidesilares, como sexo nha
adolescéncia, drogas e violéncia, que lideramamking de temas levantados nos

questionarios aplicados nas UMH®&bela 8do Anexo VII).

1.2.2.9 UME Usina Henry Borden
A unidade escolar localiza-se no interior da comadé denominada “Vila

Light”, antigo nucleo residencial construido jurtdJsina Hidrelétrica Henry Borden
(Figura 24 do Anexo 1)®. Atualmente, a &rea residencial fica circunscripgopriedade

da Emae (Empresa Municipal de Aguas e Energiai€gtr

% A Cosipa (Companhia SiderGrgica Paulista, homepagav.cosipa.com.br) executa, de acordo
com sua politica de responsabilidade socioambieditetrsos projetos em escolas cubatenses. A UME
Rui Barbosa foi uma das unidades escolares quendtdseu algumas parcerias com esta empresa
(SEDUC/Cubatéo, comunicagao pessoal, 2008).

% 0 endereco da unidade escolar é: Usina Henry Bosle, Vila Light. A antiga concessionaria
de energia elétricd.ight, posteriormente administrada pela Emae, emprestaunsene ao nucleo
residencial.
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A UME Usina Henry Borden fica inserida no interitar area da usina, de acesso
restrito e delimitado por portarias de acesso. Alade escolar acompanha o estilo
arquitetbnico das moradias que datam do inicio édoule XX. Essas moradias
destinavam-se aos funcionarios da hidrelétricaas familias Figura 25 do Anexo I).

A unidade escolar é a menor da rede municipaltaoolo com apenas quatro
salas de aula. No periodo matutino funcionam as st EF-Il, e no vespertino, as de
EF-1. A escola possui uma localizagc&o privilegigotaticamente encravada no sopé da
Serra do Mar, com alamedas e vias publicas cirdagpela mata atlanticeigura 26
do Anexo ).

Em 2008, havia 112 alunos matriculados no EF-UNE Usina Henry Borden,
distribuidos em apenas uma sala para cada ano §9.a

Todos os alunos da unidade escolar sdo provenidat®sla Light. De acordo
com Ferreira e Passerani (2005), a comunidad® é(a. mais pacifica e organizada do
municipio de Cubatdo”. Nao ha registros de furtmssassinatos ou outras mazelas
sociais comumente reportadas em outros bairrosutocipio. Desta forma, esta UME
possui peculiaridades interessantes e demandasasdmientais muito diferentes das
encontradas nas outras comunidades escolares.

Os principais problemas apontados pela comunidadelse Tabela 7 do
Anexo VII) englobam poluicdo e falta de alimentag&o balata@eabela 8do Anexo
VII'). Temas geralmente mencionados nas outras UMEstigadas, como violéncia,
drogas e gravidez na adolescéncia, praticamentdonam citados nos questionarios

aplicados aos alunos desta UME.

1.2.3 A grade curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental-II
Embora ndo haja, ainda, um programa oficializadocdoiculo escolar de
Ciéncias sancionado pela SEDUC, como ocorre ena®uddes municipais, cogita-se a

adocdo de um modelo que possa uniformizar os cdosedo EF-1I. Estes conteudos,

0 Desde 2005, tramita nas instancias estadual ecipghum pedido de tombamento de todo o
sitio arquitetdnico da Vila Light, incluindo a UMHBsina Henry Borden e a usina hidrelétrica. Este
pedido atualmente encontra-se, segundo dados d&JSHEEbmunicacdo pessoal, 2008), em poder dos
responsaveis legais do COMDEPHAAT (Conselho Mumicide Defesa do Patrimbnio Historico,
Arquitetonico, Artistico e Turistico). Segundo Obne Silva (2003), os ambientes naturais preservados
na area que compreende a Vila Light, a Usina HBoirgen e a Emae sdo de importancia tremenda para
a manutencgdo de todo o bioma atlantico de Cubat@ida as matrizes vegetais de sementes e tramsito d
animais, notadamente aves.
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aparentemente, atrelam-se a sequéncia didaticaempaela pela grande maioria dos
livros didaticos, tanto os da rede publica quastdarede privada

O panorama geral da grade curricular, que é apas®mo inicio do ano letivo
e discutido com os professores de Ciéncias na deidacolar, em horéario de trabalho

pedagdgico coletivo, configura-se com o que € aptado nd abela 5

Tabela 5— Grade curricular (resumida) de Ciéncias no EF-II

Ano Conteudo curricular geral

Atmosfera, hidrosfera, litosfera; nocdes geraieaw®ogia; problemas ambientais

6° . . 2
globais e ecossistemas brasileiros.

Seres vivos: classificacdo e caracteristicas g&Raisno Monera, Reino Protista,

(o]
! Reino Fungi, Reino Vegetal e Reino Animal.

Fisiologia do corpo humano: estudo das célulastemdos e dos sistemas
8° (cardiovascular, respiratorio, digestério, excreteprodutor, nervoso, endécrinoje
musculo-esquelético).

Noc¢des gerais de quimica e fisica; experimentagitgdes envolvendo conceitos

90 P .
quimicos e fisicos.

Fonte: SEDUC/Cubatéo (2008).

Esta grade, embora considerada “oficial” pela SED&Contestada por muitos
investigadores do curriculo, que a consideram eagles inflexivel e ndo-condizente
com as modernas propostas de espiralizacdo do @ordrego, em que as frenteaude
meio ambiente tecnologia e sociedadeaparecem em todos os anos do EF-Il, com
diferentes graus de aprofundamento e ligacdes deeidos (AMORIMet al, 1999;
ARARIPE, 2002; BENETTI & CARVALHO, 2000; BIZZO, 2@ FRACALANZA,
1982; SANTOS, 2006).

Para Krasilchik (1986, p. 19), ha um continuismes moateriais didaticos,
especialmente os livros didaticos, que geralmefite) ‘continuam apresentando as

subdivisbes classicas e os professoaeabam se acomodando a um tipo de

™ O autor conhece razoavelmente bem o panoramadas municipais de Guaruj, Santos e S&0
Vicente, outros municipios que integram a RMBS.
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programa por ser mais familiar, embora ndo seja por eles mesmos considerado o
melhor” (grifo propositalY.

Durante mais de oito anos de pratica pedagogoajoes com outros docentes e
trabalhos de coordenacédo pedagdgica nos HTPCs ammanautor tem observado a
dificuldade de os professores contextualizaremoogecidos de Ciéncias e motivarem
seus alunos nestes estudos. Em parte, o autor goiwessa dificuldade devia-se,
principalmente, a falta de materiais subsidiariagse refletissem o0s contextos
socioecondmicos das comunidades em que as divékdgs de EF-1l se estabeleciam.
Em parte, porque a metodologia geral empregada plelcentes da rede municipal para
ensinar Ciéncias ainda é do tipo tradiciéhal

Os livros didaticos (normalmente tidos como uras @hicas fontes de utilizacao
pedagogica) sdo escolhidos, muitas vezes, a redela opcbes designadas pelos
docentes no inicio do ano (CLICK CUBATAO, 2008)além disso, muitas colecdes
sao classificadas como “Aprovadas com ressalvakl pegrama do livro didatico
(PNLD), o que aumenta a insatisfacdo dos professemmo atestam alguns autores,
entre os quais Apostolico (2004), Bizzo (2000) ElCCubatéo (2008). Estes e outros
autores afirmam que muitos professores acabamaeatfionslo o planejamento anual e
tampouco a sequéncia de conteudos sugerida peglos ldidaticos adotados nestas
condicbes. Empiricamente, sabe-se que o0s profassietenitam, arbitrariamente, os

2 Cf. Delizoicov & Angotti (1994, p. 23): “A educag@m Ciéncias esteve sempre vinculada ao
desenvolvimento cientifico do pais ou da regidag desenvolvimento cientifico mundial (...)".

3 Esta metodologia também é denominada conteudistaoavencional. Ela predominou no
ensino brasileiro desde o0 século XIX até a décadd0ddo século XX. Embora ndo seja considerada a
mais apropriada atualmente, ainda € utilizada taegae. Nesta metodologia, as aulas sdo basicamente
expositivas e o livro didatico é tomado como o gpal recurso de informacdes para o professor & par
os alunos. Além disso, a memorizagdo de informag6atuais, conceitos e definicdes é o principabfoc
das aulas (Cf. Santomauro, 2009, p. 71). Krasil¢hi®#86, p. 4) afirma: “Embora seja amplamente
reconhecida a necessidade de analisar os variestaspde um mesmo fenémeno, na sala de aula os
assuntos sdo apresentados de forma estanque diosreaesarticulados”. Mais a frente, a mesma autor
comenta, a respeito do ensino de Biologia espaaifimte, que este “(...) limita-se a apresentaérci
completamente desvinculada de suas aplicacBesreldades que tem com o dia-a-dia do estudanye (...
(p. 174-175).

" Todos os professores de EF-Il participam, no éndd ano letivo, de reunies em que se
discutem as diversas colecdes de livros didatian$?NLD. Os professores escrevem, em conjunto,
relatérios referentes a tais colecbes, e assinalaas sugestdes que consideram adequadas. Estas
colecdes nem sempre sdo as adquiridas do MEC peleitpra, que muitas vezes adota livros
considerados “ruins” ou “inadequados” pelos docerfef. Tolentino-Neto, 2003, p. 69: “(...) nestes
Estados [de Minas Gerais e S&o Paulo] compramtsgues ‘encalhados’ de livros ndo aprovados para a
compra ministerial, tornando as obras utilizadasghanos paulistas e mineiros piores do que aqestas
que estudam os demais alunos brasileiros”).
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contetdos que desejam trabalhar em sala de audeodgdo com suas crencas pessoais,

experiéncias de vida, tendéncias docentes etc.

1.2.4 O corpo docente de Ciéncias na rede municipal
Pelo levantamento de dados efetuado junto a SED&Cubatdo, havia 32

professores de Ciéncias atuando na rede muniaypab concursados e/ou titulares em
UMEs em 2007-2008, dos quais cinco encontravanfastaalos com licenca médica.
Havia, portanto, 27 docentes efetivamente atuandsata de aula. Aabela 6 mostra

a divisdo percentual dos docentes em relacdo apotel®m magistério publico na rede
municipal (na tabela, os cinco docentes afastadnobdém foram incluidos).

A formacgdo de nivel superior dos docentes que ateamCiéncias na rede
municipal € bastante heterogénea e semelhanteoateata em outras redes municipais
da RMBS: 57% dos professores detém titulos de diawmra e/ou bacharelado em
Ciéncias Biolégicas, Biologia ou Histéria NatdPalsendo o grupo com maior
representatividade; 23% dos professores tém comoaffio basica licenciatura e/ou
bacharelado em Quimica, Engenharia Quimica ou émeslatas; e 20% tém formacéao

especifica de graduacédo em Fisica ou CiénciasaBisic

Tabela 6— Tempo de magistério dos professores de EF+ieédie municipal de Cubatao.

Tempo médio no Percentual dos
maygistério pablico (anos) | professores de EF-I(°

0-5 28,2%
6—10 37,5%
11-15 12,5%
16 — 20 6,3%
21 -25 6,3%
26 — 30 6,3%
31-35 3,2%

Fonte: SEDUC/Cubatdo (2007 e 2008).

Apenas 23% dos docentes que atuam em Ciénciasdeamunicipal possuem
algum tipo de poés-graduacao, sendo a maior propq@2Pb6) representada por cursos

lato sensucomo especializacbes, MBAs e aperfeicoamentos.efgofes que detém

S Alguns professores antigos da rede, proximos &eapadoria, tiveram formac&o no extinto
curso de Historia Natural (este curso acabou ssnbstituido, pela reforma no Ministério da Educagao
ocorrida no final da década de 1960, pelo cursBiéacias Bioldgicas ou Biologia).

% Os nimeros apresentam arredondamento na casatiecim
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titulos de pos-graduac@iricto sensymestrados académicos) representam apenas 8%,
sendo inexistentes docentes com titulo de doutaradpupo observado.

Nota-se que o grupo mais representado € o dossporéss que atuam entre seis
e dez anos no magistério publico cubatense. Egie, daoladamente, ndo indica
qualquer relagdo com o trabalho proposto na pesqp@ém é relevante quando se
considera que tais docentes tém, ao mesmo tempoexperiéncia pratica em sala de
aula e motivacdo suficiente para investir em pogjetomo este. Mais adiante,
discutiremos este assunto de forma apropriada.

Varios estudos desenvolvidos em Educacdo parecemrdgrar a necessidade
de investimentos na capacitacdo e atualizacdo dafssgonais do ensino, aliada,
obviamente, a uma politica de melhoria de suasicoesl de trabalho e remuneracéo.
Além disso, muitos professores possuem uma formede#oitaria tanto em nivel de
conteddos como em novas metodologias e técnicasndmo, necessarias para o
decurso destes conhecimentos, como se pode vesfic&Carvalho (1988b), Garrict
al. (1998; 2000), Gil-Pérez (1986; 1991), Krasilc(iiR87), Lacasa (1994), Mayet al
(2000), Méiset al.(1994), entre outros.

Nesta pesquisa, discutiremos que muitos docentesliecem suas caréncias
em termos de conhecimentos aprofundados em suas desformacdo, porém nao
entraremos em detalhes sobre a formacao docenpeigmente dita por questbes de

recorte metodoldgico.

1.2.5 Os materiais didaticos utilizados na rede (2006-2009)

Desde 2007, a SEDUC realiza uma parceria com aesatlaneta Educacio
pela qual instala salas de computadores nas UMIEensais unidades escolares,
utilizando software educacionais especificos, realizando cursos decitapao e
monitoria para docentes e alunos interessadog eutras atividades. Estes materiais,
entretanto, ndo sado de autoria da rede municigaldcs estabelecidos por contrato
comercial (SEDUC, comunicacao pessoal, 2008).

Os livros didaticos constituem um recurso de funelatad importancia para os
docentes da rede municipal. Em andlises realizadadJMEs e também por meio de
diversas entrevistas e depoimentos colhidos judimcantes e diretores, constatei que o

" O enderego eletrénico da empresa que opera osscerrojetos do Planeta Educacéo é
http://www.planetaeducacao.com.br/novo/index.asp.
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livro didatico pode ser o uUnico material de apoidatco no ensino basico. Esta
observacdo encontra respaldo em investigagbegada$ por diversos autores, entre 0s
quais Bittencourt (2007), Borges (1998), Carvalhd&iva (2005), Franzolin (2007),
Guimaraes (2007), Martinez Losada (1999), Mekse(E892), Molina (1987),
Nascimento (2002), Oliveira (2004), Schlichtiagal (2007) e Vasconcelos & Souto
(2003). AFigura 34 (Anexo IlI) mostra as capas de dois livros adotados na rede, n
biénio 2006-2008, inseridos no PNLD.

Talvez o dado mais importante dessa analise tadbhanstar que os conteudos
sdo apresentados de forma fragmentada nos lividégiabs, ndo permitindo uma
relacdo entre diferentes tépicos. Certamente igs0 gontrariando as propostas dos
PCNs onde as diversas disciplinas devem apresemas tematicos (conteudos
especificos daquela disciplina) e temas transwer@eio especificos a um ramo do

conhecimento) preferentemente inseridos em umaitan@ntextualizada:

Tais referéncias curriculares visam oferecer umacagho de
qualidade, capaz de assegurar as criancas, aossjaeadultos
brasileiros mesmo em locais com pouca infra-estrutura e
condi¢des socioeconbmicas desfavoravessacesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecm®o
necessarios ao exercicio da cidadania. Ao mesmpotetambém se
propdem a fortalecer a unidade nacional e assegurraspeito a
diversidade, que € a marca cultural do pais, megepossibilidade
de adaptacdes que integrem as diferentes dimerddepratica
educacional (BRASIL, 2001a, p. 9; grifo proposital)

Nos temas transversais, a proposta é trabalhaeod em diferentes contextos
articulados com o conteudo dos eixos tematicos.a Pgme essa articulacao
transdisciplinar ocorra, torna-se fundamental queprépria disciplina nao seja
fragmentada, como propbe Santos (2000a). Entendoagmentagcdo como uma
necessidade atual do ensino, ja que o conteudogondtjco € extenso. Mesmo assim,
seria importante que se pensasse melhor na c@oetaygre temas que ndo s6 podem,
como devem ser correlacionados (VIEIR#al, 2005).

Complementando esta ideia, encontramos um refaldntéressante acerca dos
PCNs em Brasil (2001a, p. 11):

Os temas transversais tém como propdsito centredxiampar o
conhecimento escolar, e a escola como um todeal@ade social e
das comunidades, tratando de questbes que imp@uwaootidiano
dos alunos e estimulando os professores das vdreas de
conhecimento a se envolver com as questdes daSédatemas que
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ndo se circunscrevem a uma area do conhecimentocpastituem
um saber complexo, e importante fonte de construgio
conhecimento e da formacédo dos alunos.

No ensejo de tornar as aulas menos macantes e im@iessantes, muitos
professores procuram outros materiais didaticosretites daqueles adotados pelas
UMEs, porém invariavelmente recaem sobre outraositde livros didaticos, como
fica evidenciado pela observacaokigura 35 do Anexo Il.

Desde 2007, participo de projetos de elaboracamateriais didaticos em uma
editora da capital paulista, tendo ja publicado maerial didatico e o manual do
professor (SANTOS, 2008). Esta experiéncia editogiade autoria independente
acrescentou vivéncias pessoais, visoes aprofundadasras questdes pertinentes que
puderam ser incorporadas ao projeto de pesquisdpdhe peso e conotacgdes variadas
do ponto de vista metodologico, e discutidas opantuente.

Segundo Vasconcelos e Souto (2003), ao se enséraias, € importante nao
privilegiar apenas a memorizagédo, mas promoveagies que possibilitem a formacao
de uma bagagem cognitiva no aluno. Isso ocorrevégrda compreensao de fatos e
conceitos fundamentais, de forma gradual. Parara/etial (2005), as aulas formais
baseiam-se, geralmente, “(...) nos conteudos cleries propostos em livros didaticos”.
E complementam:

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (P&hitgdos pelo
MEC em 1998, através da disciplio@nciaspode-se estimular uma
postura critica que permita avaliar como a sociedatervém na
natureza. Atualmente, sabemos que esse tipo deraastessencial,
por exemplo, para diminuir a degradacdo aceleradaneio
ambiente, para se ter uma nova realidade com &wls®cial e
respeito ao ser humano e ao meio em que estadaoseri

Os conhecimentos da area cientifica em geral, imduCiéncias Bioldgicas e
Quimica, tém evoluido de maneira muito rapida. 8dguMeis & Fonseca (1992), a
oficializacdo da ciéncia acentuou-se a partir deulséXIX, dando origem a uma
elevada producéo de novos conhecimentos que ma@ifit o plano social do planeta.
No século XVII, grande parte do saber encontravasecerca de 200-300 livros
existentes nas melhores bibliotecas. Atualmentées dea700.000 artigos sdo publicados

em revistas cientificas indexadas pelo S&zi¢ntific Citation Indexa cada an'é.

"8 Dados relativos ao ano de 2008.
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Como comentado anteriormente, ndo entrarei emhastalobre o livro didatico
por ser um objeto de estudo muito amplo, que eeva\esforcos maiores do que 0s

pretendidos com o recorte metodoldgico da pregmsquisa.

1.3 A importancia do contexto socioeconémico e ambiental para o
ensino de Ciéncias

A disciplina de Ciéncias € privilegiada quandotsda de discutir aspectos
relativos a vida cotidiana: tecnologia, remédidsnentos, transportes, relacdées com a
natureza — estas sao apenas algumas das inUmerdagdns que se pode empreender
do ponto de vista pedagdgico dentro desta areaodbecimento. Menezes (2008, p.
122) trata com desenvoltura sobre este assuntoafiamar que “os problemas
ambientais e sociais tém ganhado espaco nos costesddolares”. Segundo o mesmo
autor, “uma escola consciente disso pode proporsqueiscuta a relacao entre renda
familiar, nivel de emprego e violéncia urbana. Cawe professor, entre outras
possibilidades,desafiar os estudantes a fazer projecdes sobre qpeofissdes e
ocupacdes terdo maior demanda quando eles forem dths” (grifo proposital).

Dias (1998, p. 29), ao tratar das questbes reladems & educacdo ambiental,
parece compartilhar das ideias do autor suprameada pois afirma que esta area do
conhecimento estimula, nos alunos, “(...) a format@ uma mentalidade que os levem
a se envolver na identificacdo e resolucdo de pnodé da sua comunidade (...)" e, ao
mesmo tempo, os ajuda a “(...) desenvolver atiedaque busquem solugbes dos
problemas ambientais, atuais e projetados, daidadec.

Souza (2007, p. 82) discute o papel cumprido pdlecacéo institucionalizada.

Para ele, este tipo de educacao deve:

(...) abordar a realidade do educando ou serarfataé neutralizada
por ele (...) No entanto, para enfrentar a novidade social, a nova
maneira de ler 0 universo e, consequentementep\ass rexigéncias
educacionais, 0s professores precisam assumir @wva postura,

rompendo com o paradigma tradicional, onde o cantestto valido

€ somente aquele pertencente a cultura dominaoie,com esse
enfoque os conteudos dificilmente fazem sentidododissociados

do contexto dos quais se originar(grifo proposital).

Os conteudos do Ensino Fundamental Il, tal comootstrados anteriormente
na Tabela 5 cobrem uma parcela grande daquilo que se corommeichamar de

curriculo das ciéncias nesse nivel de ensino. ©tdraaticas, como as questdes diretas
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gue envolvem aspectos sociais, econdmicos e aml@enuitas vezes ficam isoladas
dessecorpusde conhecimento.

Pensando-se nas inimeras variaveis que afetanola@sios conteddos a serem
trabalhados na escola, poderiamos imaginar quaniaaverdadeira teia de elementos
que influenciam e sé&o influenciados pelos diverswgextos onde a educagéo formal e
nao-formal ocorre, e por meio da qual as atividatkeensino e de aprendizagem sao

fomentadas. A ilustracdo abaixo poderia represestguerficialmente, algumas dessas
interconexdes.

contexto religioso conhecimentos prévios
goso — dos alunos

Gnteub L — o

| atividade de ensino j
intencionalidade

. | S
sociedade ferramentas ¢/ curriculo

instrumentos

contexto social ( conhemme@
) necessidade ~— do docente

! atividade de aprendizagem ‘

T — .
contexto ambiental linguagem

Comungo com diversos autores, como Toeteal. (2008) e com Cunha (1989),
ao inferirem sobre a contextualizacdo da escola realidade imediata de seus agentes
diretos, os alund& De fato, Torre®t al (2008, p. 56) afirmam, sobre a orientacdo da

educacao e da formacao dos sujeitos criticos, sfae e

(...) perpassa pela consideracdo da ndo neutralides! sujeitos em
suas relagdes no/com o mundo. Deste modo, a Edygagdada na

concepcéao de sujeito (ativoltende a possibilitar a construgcéo do
valor de pertencimento dos seres humanos ao ambienbu seja, a
construcao de uma compreenséo critica das relagiressociedade e

natureza - 0 que caracteriza uma concepc¢ao inggiladmundo
(grifo proposital)

7

Se acreditarmos que € na escola que se estabetecdéases formais para o

convivio social e para a preparacao do individuaa adulta em sociedade, com todas

9 Cf. Santos & Sicca (2007, p. 96R&alizando uma revisdo na literatura verificamos ouitos
pesquisadores em ensino de Quimica desenvolveralicab que valorizam os saberes cotidianos e
analisam a contextualizacdo em documentos ofieifisos didaticos”
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as suas responsabilidades e especificidades iesremitdo se torna cada vez mais
importante refletirmos sobre a inclusdo de temas gpavitam sobre e no curriculo
formal estabelecido para que esta premissa sej@dera. Alids, a escola €, segundo
Cunha (1989, p. 24), “(...) uma instituicdo contkizada, isto €, sua realidade, seus
valores, sua configuracdo variam segundo as coeslid@istorico-sociais que a
envolvem”. Ainda segundo a autora, “ha toda umaflgéncia de fatores que
determinam seu perfil e suas manifestacdes”. Hsto\e, ainda, compartilhada por
Krasilchik (1986, p. 178), que afirma: “A expansiarea de atuacdo da escola com o
estabelecimento de um fluxo nos dois sentidos, |l@smmunidade e comunidade-
escola, ampliar4 o contexto no qual o estudants@serido, ndo mais limitado ao
processo educacional que se desenrola na saldade au

Como foi discutido nantroducdo,ndo se pode mais conceber uma transmissao
pura e simples de conhecimentos estanques, iInerd@essos ao que o aluno de fato
poderd valer-se em sua vida pessoal. Neste aspesi&rr conteuddos como 0s
levantados em suas realidades socioecondmicas erdaaip pode ser um caminho
interessante para a consolidacdo de conteudos ificent relacionados a tais
problematicas. Mas, ha um outro lado que precisadlsservado com cautela, como
aponta Ivanissevich (2003, p. 27): “O mesmo raaoiochdo é tao facilmente partilhado
pelos N0ssos jovens. S&0 poucos 0S que conseglamomar o que aprendem em sala
de aula com sua vida cotidiana”. E a mesma autorpag. 29, complementa: “O
professor pode saber discutir teorias sobre edacacd@lesigualdades sociais, mas
possivelmente tera dificuldades em tornar intergssa motivador o estudo das ciéncias
para alunos menos privilegiados”.

Ao discorrerem sobre ensinar e aprender Ciénkias et al (1999, p. 12pud
ABEGG, 2004, p. 120) afirmam que:

Ensinar-aprender Ciéncias implica o estabelecimdatoma intima
conexdao com a realidade em que vivemos, de moderraitp ao
aprendiz entrar numa cultura cientifica e tecnalégi hoje
amplamente presente no nosso cotididensar e transformar o
mundo em que vivemos tem como pressuposto conheces
aportes cientificos, tecnolégicos, assim como nossealidade
social e politica(grifo proposital).

A educacéo cientifica — e, consequentemente, aquel fornece subsidios para

que se possa atingir certo grau de cidadania €adalem informacdes e vivéncias
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experimentadas no cotidiano, deveria ocupar uml pagis ativo nas aulas de Ciéncias.
Isto, entretanto, parece ainda ser pouco abordpdlm menos na realidade das
comunidades escolares investigadas nesta pesdpes@ato, Menucci & Krasilchik
(2001, p. 13) afirmam, a este respeito, que “§ualquer pessoa recebe, hoje, pelos
meios de comunicacdo, uma profusdo de informaé@eggzes contraditorias, e precisa
decidir quais lhe afetam e em quais vai acreditartidadao — seja ele o trabalhador, o
aluno, o professor — precisa tomar decisdes impi@$a que segundo esses mesmos
autores, podem ser “(...) de interesse propriaeates a saude e atividade profissional
(...)".

Como vimos anteriormente, a escola (encarada comocaontexto social)
influencia e recebe influéncias multiplas por varautros contextos. A escola, assim,
deve saber absorver internamente a interacdo ento®nhecimento socialmente
organizado (que normalmente € expresso pelo doemteonhecimento empirico (que
pode ser expresso tanto pelo docente quanto pelo)il

Ainda refletindo sobre a importancia do contextaapa aquisicdo dos
conhecimentos cientificos, alguns autores, como bdager & Matos (2000, p. 54),
entendem que “a discussdo tecnoldgica, econbmieantdental é tdo significativa
guanto o conhecimento cientifico que o permiteteBwciocinio encontra respaldo,
também, em Krasilchik (1991, p. 16) ao abordar ajfi@lta de “(...) de vinculos com o
cotidiano dos jovens, de enfoques regionais e stt@mbém é frequentemente
deplorada tanto pelos especialistas da universidam®o pelos que trabalham nos
sistemas escolares”.

Parece haver certo consenso entre muitos pesqresad@gentes da Educagao
atuais quanto a discussao acerca do significadcodtextualizacdo nas situacdes de
ensino e de aprendizagem. A contextualizacdo, reeste, pode desempenhar papel
fundamental para o exercicio da cidadania, comoodstrado pelo pensamento de
Wartha & Faljoni-Aléario (2005, p. 44):

(...) buscar o significado do conhecimento a palircontextos do
mundo ou da sociedade em geral é levar o alunargpregnder a
relevancia e aplicar o conhecimento para enterates,ftendéncias,
fendbmenos e processos que o cercam. Contextualizamhecimento
no seu préprio processo de producdo € criar coeslipéra que o
aluno experimente a curiosidade, 0 encantamenidedeoberta e a

8 O termo empirico foi adotado, aqui, com o sigaific decomum derivado do senso comum,
i.e., da observacéo e da experiéncia (Cf. THEFREHDDNARY, 2009).
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satisfacdo de construir o conhecimento com autcogwnstruir
uma visdo de mundo e um projeto de identidade iar.6pr

Muitos pesquisadores investigaram a importancgatemas geradores inseridos
nas realidades imediatas dos educandos. Para R{i@88), por exemplo, um tema
deve conter um significado real para o educandm aé que possa fomentar discussdes
que culminem com compromissos sociais. O autor cidizcas, também, a temas
geradores que se vinculam a conteudos que simphissienulam reflexdes que pouco
ou nada tém a ver com a vida dos alunos. Nesspgo#irsa, compartilho suas ideias ao
defender que é a partir das reflexfes e discussiime temas reais e propostas para
suas solugdes que os educandos conseguem sigveiicahte envolver-se e, portanto,
assumir compromissos sociais.

Murphy & McCormick (1997) parecem aceitar as fundatacbes de Ramsey e
completam: o tema deve constituir-se, verdadeiréeneam um dilema, além de estar
imerso diretamente com a vida dos alunos. Destmdporo tema gerador podera
favorecer diferentes opinides e visdes para qukssetam as possiveis solu¢cdes para o

mesmo. Encontramos em Freire (1992, p. 78-79):

E néo se diga que, se sou professor de biologiaposso me alongar
em consideracdes outras, que dapenasensinar biologia, como se
o fenbmeno vital pudesse ser compreendido foraagaat histérico-

social, cultural e politica. Como se a vida, a puda, pudesse ser
vivida de maneira igual em todas as suas dimensédsvela, no

cortico ou numa zona feliz dos “Jardins” de SaoldaBe sou

professor de biologia, obviamente, devo ensinalogia, mas ao

fazé-lo, ndo posso seciona-la daquela trama (gaforiginal).

Pensar que os alunos é que deveriam selecionamas & uma visdo defendida
por Rubba (1991). Este autor entende que os teamestados a realidade de vida dos
educandos favorecem praticas de habilidades funttamepara que possam tomar
decisGes majoritariamente de cunho social.

Strieder (2007, p. 84) comenta que, em algumaslassct{...) o ensino de
ciéncias (...) parece ter dificuldades de se afastaoncepcao de ciéncia como ente de
absoluta objetividade e que revela a verdade Ulsoteie o mundo, desconsiderando a
participacdo do homem e do humano nos projetos patasenvolvimento”. Mais a
frente, a pagina 85, a mesma autora coment&ofdexto amplo em que o aluno vive

também deve ser alvo de interesse e compreensdagerdo professor, pois a propria
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construcdo de significados pelos alunos é intensemefluenciada pelos elementos do
seucotidiano” (grifo propositalf*.

Assim, defendo a ideia (amplamente comentada peredies perspectivas
supramencionadas) de que a contextualizacdo daficbes sociais, econémicas e
ambientais da realidade em que se encontram osamdhg deve ser levada em
consideragdo quando da preparacao das aulas deiaSiéem conformidade com as

hipoteses relacionadas anteriormentént@ducaodesta tese.

81 Cf. Sao Paulo (1988).



A verdadeira viagem de descoberta ndo consiste em

sair a procura de novas paisagens, mas de possuir
novos olhos.

Marcel Proust



83

CAPITULO 2

PRODUCAO COLABORATIVA DE MATERIAL DIDATICO

Embora criangas de sete anos, pré-adolescentes
com dez anos e adolescentes com 14 anos nao
saibam ler e escrever, todos apresentam
caracteristicas diferentes a serem
observadas pela escola: relacdo com os outros
colegas, com a familia e com as professoras e
formas diferentes de lidar com o espacgo fisico e
com o préprio corpo (KRUG, 2001, p. 13; grifo
proposital).

Os professores séo geralmente vistos como praifasigue trabalham de forma
isolada. Com seu planejamento em maos, uma sakulderepleta de alunos e os
materiais de que se valera para ministrar suas,aularofissional docente trabalha, boa
parte do tempo, sozinho (VIANNA & CARVALHO, 2000;EXCHNER, 1993). Ha,
obviamente, momentos em que interage com outrostegyeducacionais, como as
reunides de planejamento, os HTPCs (no caso das rpdblicas de ensino), os
intervalos entre as aulas etc. Mas esses momeimteariavelmente, sdo muito
casuisticos, ocasionalmente destituidos de obgepedagogicos ou metodoldgicos.

Trabalhar com outros colegas docentes ndo pareceaisgla, uma pratica
corrente em nossa realidade educacional (ARISA7;18B&RUDA, 2004). Iniciativas
como as de projetos multi, inter ou transdiscipigasdo incipientes e o que se observa,
com muita frequéncia, é a continuidade destatus quceducacional sabido ha muito
tempo: o professor é um profissional s6. Muito®iad tém exaustivamente discutido
esta condicdo, entre os quais destaco Alarcéo J28@3orim (2004) e Welforet al
(1993).

Além do mais, em um trabalho colaborativo, podem esgostas lacunas
especificas da formacdo, tais como a auséncia de farmac¢do com abordagens
multidisciplinares e saberes diversificados, tapessarios a pratica pedagdégica (BUTT
& RAYMOND, 1989; UNESCO, 2003; VIANNA & CARVALHO, 200).

Ao permitir que professores trabalhem de formalmolativa, pode-se abrir um
leque de opcgdes profissionais interessantes e ueeegoras, como a troca de
experiéncias, vivéncias, ideias, projetos e reldms/ida, tanto em nivel profissional
guanto particular. Quantas coisas novas podemosepartilhadas entre professores no
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que tange a experiéncias didatico-pedagogicas?tgudificuldades, quantos avancos,
guantas maneiras distintas de abordar um mesm@tema

Mas, trabalhar com outros colegas também pode rtrametos desafios e
dilemas. Uma questdo que permeia sub-repticiamesnteoncepcdes proprias desses
profissionais €, a meu ver, a preocupacao em esyms falhas de origem pedagogica
em perspectiva publica. Nao é facil, em qualquer geja a profissdo considerada,
reconhecer lacunas na formacdo ou na pratica. &®oo tado, Burns (1999, p. 13)
acredita que o trabalho coletivo tem “(...) a vgeta de encorajar professores a
compartilhar problemas comuns e trabalhar cooparagnte como uma comunidade
de pesquisa a examinar seus pressupostos, valoreagas tendo em mente a cultura
sécio-politica da instituicdo onde trabalham”.

Pensando na reflexdo supramencionada, parecer bexter eco por parte de
outros pesquisadores que se debrucaram sobre estemamtemética. De fato,
encontramos um interessante relato em Taeted. (2006, p. 139) ao comentarem 0s

resultados de um trabalho coletivo realizado ernlasgublicas:

O respeito pelo outro, tanto em termos individuaiemo
institucionais, foi condigdo imprescindivel paraequgrupo pudesse
caminhar com autonomia. Sem ela, a possibilidadmstalagéo de
um discurso autoritario, conferindo poderestatusdiferenciados,
dependendo da origem do conhecimento produzideerf@oter dado
um perfil mais tradicional ao Projeto — em que espistas e
professores ocupariam posicoes opostas. Assimpis@oksivel a
construcao de verdadeiras parcerias pela dispiofsté intelectual e
afetiva de todos os integrantes da equipe.

Veremos, nas discussfes que seguem neste capittllhes do processo
colaborativo de producdo dos materiais didaticadjcando problemas, obstaculos
superados, decisdes tomadas em grupo e percepui@d@sndadas dos envolvidos no

processo.

2.1 Pressupostos tedéricos para a producao colaborativa

A producédo colaborativa é uma abordagem de funigoacionista, amplamente
utilizada em areas humanas como a sociologia, astngigdo, marketing e demais areas
empresariais (ALFARO-LEFEVRE, 2005; CAETANO, 20BtANDREA, 2007). Seu
principal pressuposto €, como indica seu proprimelca producdo de materiais com a

participacdo de agentes inseridos em um grupabaltro ou equipe (LIMA, 2002).
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Larocque & Faucon (1997) consideram a maneira pekl as tarefas séo
organizadas no grupo o fator que diferencia cog@erde colaboracdo. Desta forma, 0s
autores defendem que, neolaboracdo os integrantes do grupo trabalham
conjuntamente e sem distingbes de cunho hierarquiesforcam-se coordenadamente
para atingir objetivos previamente propostos. ddaperacadp ha uma estrutura de
cunho hierarquico que prevalece e na qual cadagramite do grupo (equipe)
responsabiliza-se em executar determinada tarefa.

Em educacao, a producdo colaborativa tem sido tigeeta ha algum tempo.
Parte-se do principio de que os professores, agospam uma equipe, tém condicdes
de confeccionar materiais didaticos como textosstips, material instrucional etc.
Essas condi¢cdes dependem de alguns fatores, ligaeéts ou indiretamente a trajetoria
profissional do docente, a sua vida pessoal, aoesgajamento nas diversas areas
educacionais, ao seu conhecimento de estratéglasat-pedagdgicas e, em maior ou
menor extens&o, também a visdo que ele tem darépagppratica (CANARIO, 1998;
CARVALHO, 1988b; CARVALHO & GIL-PEREZ, 1998; CASTR® CARVALHO,
2001, entre outros). Esses fatores serdo discutighidamente a seguir em dois grandes
blocos, que denomindormacdo e trajetéria profissionaig¢englobando a trajetéria
profissional propriamente dita, o conhecimento gigagigias didatico-pedagdgicas e
visdo de sua proOpria pratica) hestérico de vida(englobando a vida pessoal e
engajamento nas diversas areas educacionais).

A formacado e a trajetoria profissionais do doceateps de investigacdes de
diversos pesquisadores como Menezes (1996), P¢tiéd87) e Sacristdn (1991),
parecem incluir condigbes importantes (talvez &is®) para que ele se engaje em um
trabalho de cunho colaborativo. Suas aspiracOestréicoes, falhas e lacunas na
formacdo de nivel superior, experiéncias docemessepcdes de experiéncias que
deram certo ou ndo — tudo isto parece ter forttuéntia na maneira como o
profissional percebe seu objeto de trabalho, edtram atrito com a visdo de outros
colegas profissionais (CARVALHO, 2003; LACASA, 1980OUZA, 2007).

O histérico de vida € um rico acervo de vivénciabigorias que podem,
igualmente, influenciar a maneira como o docentegi® seu proprio trabalho e seu
objeto de interesse e estudo (SILVA, 2009). Mufatsres, como influéncia familiar
(pai, méae, irmao, tia etc. professores ou ligadagainente a educacéo), predisposicao

intelectual, op¢cbes de ganho econdmico, interessmoévacao intrinseca para
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determinada area de conhecimento, por exemplo,npatkterminar escolhas que se
refletem em seu cotidiano profissional (SCHREIBEB)7; ZEICHNER, 1992). Além
disso, experiéncias ligadas a prépria historia dafegsor, como eventos pontuais
(curso, palestraworkshopetc.) ou trabalhos praticos (estagio, por exempiofem
impulsionar o professor a optar por uma area efpeealentro de seu conhecimento
académico: um professor de Quimica pode se interggy compostos quimicos e
reacdes quimicas, dentre todas as areas de commégimia Quimica, devido a uma
vivéncia especifica em sua historia de vida. Unfigssor de Biologia pode se interessar
pela botanica por conta de um amigo bidlogo queribstrou a importancia dessa area
na economia e na dindmica da natureza.

Teodricos como Sacristan (1991) discutem que o psofede hoje, tanto no
ensino fundamental e médio na esfera publica, emmesa grande maioria das
universidades, ndo produz o seu proprio conhecondatque se vale para ministrar
suas aulas. Este conhecimento foi produzido poasytessoas, cabendo a ele, apenas e
tdo-somente, repetir tal conhecimento. Sera queaisssores ndo conseguem produzir
conhecimentos em uma perspectiva colaborativa?

Schlichting et al (2007, p. 1717) parecem comentar as questfesaat{n
professor precisgecriar o contexto em que sua agao se concretiza, no qual ele isterag
com o alunocom a realidade socialcom seus conhecimentos e com os conhecimentos
trazidos pelo aluno para a sala de aula” (grifgpsttal).

Quaisquer que sejam as influéncias e os fatoregdgigminam as opcdes do
professor em determinadas praticas pedagodgicas, isgactos serdo diversamente
amealhados ao trabalho colaborativo, onde uma mdscindividualidades opera como

uma unica individualidade organica e funcional.

2.2 A realidade das UMEs e suas comunidades de entorno e os
materiais didaticos produzidos colaborativamente

Ja discutimos anteriormente a importancia dos degeaadores levantados nas
comunidades em que se inserem as unidades escotagasge tange a seu uso como
ferramenta pedagogica em sala de aula. E necesagaoa, discutirmos como esses
temas foram discutidos pelos docentes e como, ergrupo de trabalho, os materiais
puderam ser confeccionados. Neste aspecto, v@tdatizar a importancia nuclear que

tal vertente desempenha nesta pesquisa ao citaez2derf2008, p. 122), o qual afirma
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gue temas que permeiam o cotidiano dos alunos pademtrar as salas de aula, “(...)
em que se podem abordar questbes proximas, conooria@ due virou esgoto ou da
crianca que se tornou traficante, e discutir ogepwe de vida dos alunos, mostrando a
relacédo deles com o ambienta eomunidade de que fazem partggrifo proposital).

Durante o levantamento dos referenciais tedricosstatei que ha abordagens
muito semelhantes a que considerei nesta pesdtnsia elas, a de Schlichtireg al
(2007) parece ser bastante interessante. Esteeguém comentarem um projeto de
construcdo colaborativa realizada em uma rede qaibliranaense, parecem concordar
com a ideia de Menezes (2008), afirmando que “poacsge trazer tais abordagens em
conformidade com o atual contexto socioeconbémic@oltico estabelecido pela
concepcao de ciéncia como construcdo humana” ({b)14, também, que “(...) para
elaborar as problematizacdes o professor necessiaecer o aluno, pensar sob sua
6tica (...)" (p. 1719%.

Neste sentido, compartilho as ideias apresentgmbais Lacasa (1994) ao
considerar o entrelacamento entre o entorno e etmbgm uma perspectiva socio-
cultural, em que ambos formam uma unidade de anéli®sa. O professor, nesta
perspectiva de andlise, é influenciado externampeta sociedade circundante, ao
mesmo tempo em que compartilha, com as diversagediesse entorno, suas proprias

vivéncias e experiéncias, como demonstrado nagseptacao abaixo:

conhecimento, influéncias externas, aspectos sociais

Vivéncias,
experiéncias

Ny
—/

professor

sala de aula (alunos)

sociedade

82 Especificamente nesta citacdo dos autores (Sthlipét al, 2007), foi levado em consideracéo
o fato de os professores problematizarem suas @aless que as mesmas sejam, a0 mesmo tempo,
dindmicas, espontaneas e adequadas as realidaiggadi encontradas rotineiramente no dia-a-dia
pedagogico. Cf. lvanissevich (2003, p. 29): “(njo da para tentar mudar a educagédo na base do
improviso, do jeitinho ou do sacrificio. Temos gl um real salto de qualidade, que implica refétamu
objetivos e métodos, ndo s6 no papel, mabilizando a comunidade escoldr(grifo proposital).
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Ainda segundo Lacasa (1994), a escola (vista, aguono o foco principal do
desenvolvimento do projeto) pode ser considerad@amtexto construido por pessoas
(portanto, um contexto essencialmente social) esan@a comunidade com a qual
mantém as mais variadas relacoes.

Em Brasil (2001a, p. 17) encontramos um interessgdralelo entre o
conhecimento dos alunos e os projetos de utilizaghtal conhecimento em sala de

aula:

H& inimeros projetos com objetivos genéricos e @odlaros,
estratégias imprecisas e dirigidas a acdes localizae efémeras.
Muitas vezes saodescontextualizados ndo se baseiam em
diagnoésticos regionais e locajse/ou se concentram em aspectos
puramente ecoldgicos, deixando de lado os fatondsurais,
politicos, econémicos e sociais (...) (grifo pratas

No mesmo texto, a pagina 29, os autores discutealidade das propostas de
utilizacdo de conhecimentos socialmente contexa@dis: “Essa proposta precisa estar
articulada com o projeto educativo da escola, eslis inevitavelmente tera como um de
seus principais objetivos a busca de uma mégoritorializacdo da escola na
comunidade a que ela formalmente pertenédgrifo proposital).

Complementando esta visdo, encontramos em Frél&Y (. 40) uma reflexao
acerca da problematizacado dos educandos, enqugetios no mundo e com ele, para

gue possam sentir-se desafiados a encarar suasprégiidade:

Desafiados compreendem o desafio na prépria acéapdé-lo. Mas,
precisamente porque captam o desafio como um pnabim suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e cadioo algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a rtsma
crescentemente critica, por isto, cada vez masidaada.

A fala de Freire nos remete a reflexdo acerca deocods, educadores,
projetamos nossos conteldos e nossa propria prgitagogica. Seu pensamento —
embora inserido em uma realidade histérica distlatgue vivenciamos agora — parece
fornecer eco a muitas das minhas angustias e guoastentos, alguns dos quais
refletidos nesta pesquisa.

Como vimos no capitulo anterior, as realidadesogsmcnémicas e ambientais do
entorno das diversas UMEs consideradas sdo muieedies entre si. H4 unidades

escolares com alunos oriundos de bairros diveeosentando a heterogeneidade do
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contexto escolar, e outras com maior homogenei(tdektacando-se, neste aspecto, as
UMEs Usina Henry Borden e Rui Barbosa). Desta for&n&bvio imaginarmos que
esses alunos trazem conhecimentos prévios adquioidonos anos escolares, ora em
seu convivio familiar ou social. Acredito que, em trabalho colaborativo como o
proposto, é importante que sejam consideradosaatsecimentds.

Em um primeiro momento, os temas levantados arpdds questionarios
aplicados nas nove UMEs investigad@aliela 8 do Anexo VII) foram naturalmente
aceitos pelos oito docentes participantes, come&lsg ja fossem, de certa forma,
implicitamente conhecidos por eles. Nao houve els&imento ou surpresa de qualquer
nivel. Em parte, os temas sdo sabidamente comungeas realidades educacionais
brasileiras, como drogas, violéncia, sexo na adélesa, gravidez precoce etc.
(FIORE, 2009; JUNIOR, 2009; PERCILIA, 2009).

As principais discussfes entre os docentes, dueantBversas reunides, foram
calcadas mais emuem(qual professor) iria trabalhar este ou aqueldetato, dentro
do tema gerador, do que propriamentgue trabalharcom o tema gerador. Com estas
consideracOes, podemos, a partir deste ponto,sanadis falas dos professores —
refletidas nas entrevistas e geradoras de categamaliticas — e discutir como foi feita a
escolha dos docentes que participaram da pesquisa.

2.3 Categorizacao dos dados analisados nas entrevistas dos
professores

A importancia das entrevistas para o trabalho dehe qualitativo ja foi
amplamente comentada e discutida em outros momeesia tese. As entrelinhas nas
falas, os siléncios, as anotacbes do entrevistddi@nte a entrevista, os detalhes de
gestos e entonagdes — tudo isso forma um conjuntados valioso, que precisa ser
analisado em detalhes para gerar conhecimentos.

As perguntas que fazem parte das entrevistas estmituradas@uadros 2, 4e
5 do Anexo X) mantém uma sequéncia logica vislumbrada pelousesdor com o
intuito de obter dados com o0s quais possa corrotsuras hipéteses, ou dar o maior
namero possivel de subsidios para tal. Entretadénlo o carater subjetivo das

8 Cf. Takada (2008, p. 104): “(...) em que atividadeciais reais os alunos estio envolvidos? (...)
sempre que uma atividade social for realizada, -devbasea-la noonhecimento préviodos alunos”
(grifo proposital). O subitem 2.3.3 aborda estastfiee dos conhecimentos prévios dos alunos, segundo
opinido dos docentes entrevistados.
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entrevistas e das condigbes nas quais 0s entidasste encontram, muitas vezes as
perguntas sao reformuladas, novas perguntas $as, feltera-se a ordem das mesmas —
em muitos casos, algumas perguntas chegam a sidasu suprimidas, dependendo
de como as respostas foram encaminhadas.

A categorizacdo das entrevistas pode ser algalgifira o pesquisador. Desvios
ocasionais de seu olhar sobre as diversas situagdds foco no que deve ser
investigado, além de outras preocupacdes de odiemrsas, podem ser entraves para a
analise e geracdo de categorias e subcategoriam Alsso, por vezes a fala do
entrevistado pode conter informacfes que se enmae@m uma Ou mais categorias,
forcando o pesquisador a ter de analisar, alémmdassagens orais gravadas, outros
detalhes que dependerdo, em maior ou menor grauredsao das anotacdes realizadas
durante a entrevista ou logo apés seu térffiino

Com base nas duas entrevistashdexo Xl, nas oito entrevistas denexo XlI
e nas cinco entrevistas dmexo Xlll, foram criadas sete categorias, como se vé na

ilustracdo a seguir:

[ | Profissional-professor |

Trabalho no grupo ‘

Alunos e entornos das UMEs ‘

Categorias ¢ @ Dificuldades enfrentadas ‘

Ensino de Ciéncias |

Expectativas e superactes ‘

| | Resultados ‘

Estas sete categorias permitiram a criacdo de BBagegorias, comentadas
adiante em cada uma das categorias. No total, estdabilizados 278 extratos.

As falas transcritas aparecerdo nos demais iteste delato, a partir de 2.4, e
também na<Consideracdes FinaidNa organizacao grafica destes dados, a seguinte
formatacdo foi considerada: cada categoria traz wigha com duas letras,

acompanhada de suas subcategorias numeradas selpente e utilizando as duas

8 Neste caso, todas as entrevistas foram gravadasparalho digital Panasonic® para posterior
transcri¢éo das falas. As entrevistas foram tréasotonforme disposto nésexos Xl, XII e XIll.
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letras da categoria; logo abaixo, ha informacdequigs entrevistas e seus respectivos
anexos foram retirados os extratos que ilustranubategoria em questio Nos
extratos, as aspas rotineiramente empregadas quimditacdo de terceiros foram
propositalmente retiradas somente para facilitaitara. A numeracao que acompanha
0s extratos € meramente quantitativa e ndo tenggeabutra funcéo além de informar
a quantidade de extratos contidos em cada subcategdém de facilitar mais

rapidamente os préprios extratos nas tabelas aajaras.

2.3.1 Categoria Profissional-Professor

Esta categoria surgiu, nas entrevistas, como umragmado de falas que
mesclavam insatisfacdo em relagdo a atuacdo na medecipal, valores como
autoestima, motivacdes para participar do proj&tolém total de 77 extratos (27.7%
do total) esta representado nela. Ndo por acasoc#&egoria de onde foi possivel
extrair-se o maior nimero de subcategorias — askmpnstra-se que o professor, em
sua pratica, agrega diversos elementos em queamdense 0s aspectos profissionais
destacam-se, mas igualmente os relacionados a&uaepvida.

Os trechos transcritos a seguir em suas seis sgocets (PP1-PP6)
demonstram, entre outras coisas, visdes que oessmbs tém de sua pratica
pedagogica e da realidade educacional em que @xa@cdos na rede municipal

cubatense.

Categoria: PROFISSIONAL-PROFESSOR (PP)

SubcategoriaPP1 — Motivacéo para o projeto

Entrevistas: 1, 2 (XI); E, F, H (XI1); B (XIII)

Extratos: 11

1 | Eu quero falar um monte de coisas, pois tenltezaede que temos muito a compartilhg

=

Também acho que poderei ajudar os outros com jd®ascoisas novas. Sabe, eu sempre
fico pensando em como abordar o mesmo assunto mienams diferentes.

Eu quero fazer uma entrevista legal.

(...) eu queria colaborar positivamente com o grfgmer algo diferente, que fizesse a
diferenca (...) acho que tem gente com muito padépca fazer coisas interessantes.

Competéncia e forca de vontade acho que a gemtde sobra.

Gostei muito da ideia.

Eu ja li alguma coisa a respeito, e gostei muitguke vocé comentou no HTPC sobre esse
tipo de coisa.

O N oo M (WO

O que me motivou? Acho que foi o lance de podereser materiais com 0s outros

8 A forma geral adotada foi: X (Y), onde X identiia entrevista e Y, o0 anexo respectivo.
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professores, foi isso. Sempre achei legal a idejaodler construir coisas com outros
colegas.

9 [se _motivou por conta de] poder trabalhar com d¢sges e, de repente, fazer algo inovador
aqui na prefeitura.

10 | (...) eu quero colaborar.

11 (...) eu gostaria muito de poder ajudar, particgpascrever, junto com 0s outros colegas,
materiais que pudessem ser Gteis em nossas escolas.

SubcategoriaPP2 — Frustracao em relacao a SEDUC / ensino npahici

Entrevistas: 2 (XI); B, D, F, G (XII); C (XIII)

Extratos: 11

1 (...) pensei em desistir, porque achei que era nmidos projetos da SEDUC que ndo iam
dar certo.
(...) ha muito tempo as pessoas ficam agitand@agqaesa ta feia, que a educagéo ndo tem
jeito... mas ninguém faz nada para mudar (...)d5eitb que a coisa t4 ndo da pra aguentar

2 | (...) aluno reclamando que as aulas sdo chata® oaerial é ruim, que nao da pra ficaf
s6 com o que o livro [didéatico] diz... professatlaenando que os materiais séo
complicados demais, que trazem coisas desintetesgaara eles.
O pessoal da administracdo da SEDUC (...) elesmado@ sé gente que tem mestrado,
doutorado na PUC, no Mackenzie, na USP é que pfatan coisas diferentes e com

3 qualidade... eu trabalho aqui nesta prefeiturahgttempo e nunca ninguém me deu uma
chance como esta, nunca ninguém chegou pra misse, dEi, vocé quer fazer parte de
um trabalho que vai gerar materiais para os altrabalharem questdes de Ciéncias e
outras questdes relacionadas em sala de aula?”.

4 | Parece que o que se fala na escola ndo tem nentpaoto na vida deles.
N&o sei se 0 problema € a influéncia da sexualidadenfreada que se vé na TV, nos
filmes, nas novelas, se é a questao da escolaldada rua, das companhias, se € um traco
cultural, se € um problema da familia (...) Eueidgse a gente ndo da conta, pelo menas

5 | pelo que parece, de fazer com que a educacéo aa esade suas vidas. Parece que a
escola vive em um patamar sublime, como se fosstiulada da realidade. Parece que a
escola vive um mundo isolado, dentro de seus margge o que se ensina serve somente
para ela mesma.

6 (...) sempre sou tachado por outros colegas copmnofessor da sala barulhenta, porque|eu
gosto de fazer mesa-redonda, gosto mesmo que alafaa (...).

7 (...) desse problema que se tornou uma verdadeiga mas nossas escolas, que é gravidez
das meninas (...).
Eu mesmo néo tenha ideia de como séo outras eseplado municipio. Trabalho na

8 | prefeitura ha nove anos e sei que tem muita ceisaq s6 conhec¢o de ouvir dos outros,
mas gostaria muito de poder saber como ¢é a realidadato, dessas comunidades.

9 | Mostrar pra SEDUC que a gente consegue fazerdaigente (...).

10 N&o acho que [a SEDUC/o ensino municipal] seja amipo, ndo, acho que a coisa é bem
longe disso. A gente tem um monte de problemashgoe/ale a pena comentar agora.

11 | Eu acho que a gente ndo tem muito mais coidaometa aplicar.

SubcategoriaPP3 — Apreensédo em relacdo a resposta ‘certarmada

Entrevistas: 1 (XI); A, B, C, E, F (XII); A (XIII)

Extratos: 9

1 | Acho que é isso. T4 muito ruim?

2 | Vocé nédo gostou das minhas respostas, esta wittmyago?

3 | Estou indo mal na entrevista?

4 | (...) uma colega comentou comigo que a entregisiam detalhada, que tem um monte de
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coisas pra comentar (...).

(...) eu falei pra vocé que fico nervosa com eidtas, entdo ndo sei se vou responder
aquilo que vocé espera (...).

(...) acho que estou me saindo bem, ndo estou?

N&o sei se respondi 0 que vocé queria...

Ficou ruim a resposta?

© 0N O

A resposta estd muito ruim, ndo era isso o0 queseerih responder? Vocé acha que eu
devo falar outra coisa?

SubcategoriaPP4 — Preocupacdes em relagdo a SEDUC / ensinaipaini
Entrevistas: 2 (XI); D, G (XII)

Jum

Extratos: 4

1 | Eu quero ajudar um pouco a educa¢édo do nossaipiani

> (...) como é que a gente vai fazer pra tornar agecolos que a gente ensina fazerem alg
sentido pra eles?

3 Sera gue o pessoal 14 da SEDUC nao vai ficar de e#i 14, achar que a gente pode
escrever de fato um material didatico?

4 Olha 14, hein, ndo vai levar isso pra SEDUC...

SubcategoriaPP5 — Autoestima
Entrevistas: 2 (XI); C, D, F, G, H (XlI); A, C (XIII)
Extratos: 10

1 | Eu acho que cresci muito, apesar dos longosdmosgistério.

5 (...) eu acho que eu me sinto mais preparada paggentar aos alunos materiais que tém a
ver com a realidade deles.

3 Acho que sou muito organizado, entdo creio quergodgidar os demais a organizar o
material, coletar dados para confeccionar, coisasalgénero.

4 | Na época eu ndo quis fazer licenciatura em Qairhigje me arrependo...

5 Eu tenho um problema que é ser critica demais siiiige é uma virtude ou um problema,
porque tem gente que ndo gosta de critica.

6 Eu acho que néo tenho problemas em expor minh&sjden escrever textos com certa
clareza.

7 | (...) eu ndo tenho problema nenhum em dizer goguso.

8 (...) mas eu também tenho outras qualidades (1.cpESsigo resumir ideias que estdo muito
complicadas ou longas demais.
Eu acho que eu tenho muitos valores que podenosgrartilhados aqui, acho que sou

9 | organizada, critica, tenho boa redacéo, apesaiasaber falar bem em publico (...) eu
acho que tenho muitas qualidades que podem sieadss (...).

10 Sabe, eu acho que sou uma boa professora de Giésioia Pelo menos, sinto que 0s
alunos gostam de mim, das minhas aulas, eles déaonsuita curiosidade em tudo.

SubcategoriaPP6 — Autoavaliacdo em relacdo a carreira docente

Entrevistas: 2 (XI); A, B, C, D, E, F, G, H (XIl); A, B (XIII)

Extratos: 32

1 (...) ainda acreditar que a educacao tem jeitoaquaa € possivel fazer algo legal para s
alunos, acreditar que é possivel mudar a coisgaaaple todos os problemas.
(...) acho que me descobri como alguém que qudagjgue quer transformar os alunos

2 | através da educacao. N&o sei se é um sonho, gendsatoisa que ndo vai ser atingida,
mas eu tentei.

3 | Tive que me desprender das minhas amarras, cpisas gente acumula em anos e angs
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4 | Eu acho que passei a pensar em novas forma®daabm tema.

5 (...) se vocé ndo inovar, ndo mostrar que ha madiferentes de abordar o conteudo,
ficar sempre no mesmo lengalenga (...).

6 Eu acho que eu gosto muito dos temas ligados dapuara fisica de modo geral, embor,
goste também de qualquer assunto biolégico.

7 | (...) vocé tem que ser criativo se quiser qualwsos se interessem pela aula.

8 | (...) porque os dados é que baseiam o0s conhecisnga ciéncia (...).
Eu acho que nés, professores, somos assim meigasrivocé ndo acha? (...) A gente ta

9 | sempre tentando coisas hovas, entdo acho quewes=sa(b.) pelo novo, pela coisa que
pode dar certo... isso faz a gente pesquisar,dest&r de tudo um pouco.

10 Pra ser bem sincera (...), eu acho que nem eads®s esses nomes de cor, tenho que
estudar sempre...
Eu ja trabalhei, em muitas turmas, diversas egiieegéA quem mais tem dado certo, pel

11 | menos € o que os alunos me dizem, € o debateiradganim tema gerador, a partir de un
material bem escrito, que gere polémica e, prihtipate, interesse por parte deles.
Sabe, tem professor que ‘mete o pau’ nos HTPsnd@que ndo servem pra nada, que

12 | mesmo blablabla de sempre, que € um tempo perdidas.eu tenho compartilhado cois
bem legais durante os HTPs, e acho que da praeifaoalguns materiais neste projeto.

13 (...) € a primeira vez que vou participar de algpihteressante, que parece mobilizar
conhecimento, experiéncia, pratica.

14 | Acho que a minha experiéncia na faculdade eiaaxque estudei podem contribuir.

15 Eu fiz alguns experimentos em algumas salas decamahistoria em quadrinhos, que
foram muito legais...
(...) foi muito legal... o pessoal fez HQs (...bsoa escassez de agua, sobre questbes

16 | higiene pessoal... Sabe, uma vez eu propus umabbi®@ es problemas que podem ser
causados por agua e esgoto contaminado.

17 Eles adoram [as histérias em quadrinhos], curtesmoeporgue no final todas as HQs
ficam expostas na sala e os alunos leem todas.
Acho que os professores tém medo de deixar ossfalevem porque pode ser que eleg

18 | venham com questdes que o professor ndo conhesgrefessores ficam com receio d¢
se exporem negativamente na sala.

19 | (...) também creio que o que a gente ensinaresta distante da realidade.

20 (...) eu gosto de quimica e fisica, mas ndo me sinbntade para dar opinides mais
aprofundadas nessas areas, me entende?

21 Em minha experiéncia de magistério (...) eu terdtado que os alunos gostam de deba
de mesa-redonda, de momentos que eles possam tdmparopinido deles (...).

29 (...) os quimicos tém uma mania de olhar o munfiwetite dos bidlogos e fisicos, que
também déo aulas de ciéncias.
E assim: o bidlogo vé a natureza, as Ciéncias,aothar da célula da vida, do
metabolismo. O fisico olha a natureza com a visaematica, com aquela filosofia de

23 | explicar os fendmenos utilizando célculos, regtas@ quimico olha a natureza pensan
nas reacdes, nos atomos, nas moléculas, nas sbstdcho que as coisas sdo muito
distintas (...).

o NOs, profe'ssores, SOMOS 0s reis da improvisag&mpre temos um plano B em mente.
Acho que isso pode ajudar neste trab&lho

o5 (...) tem tanta coisa que a gente pensa que sadreefado sabe... chega na ‘horaH e a
gente vé que aquilo que pensava saber, na verdadsabe...

26 Quando a gente participa de projetos, esses psajgardisciplinares, eu sempre acho

legal compatrtilhar coisas, ideias, sei |4, cridtde...

% A dltima frase deste extrato poderia ser igualmeategorizada em TG1 ou ES1.
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Eu trabalho ha muito tempo aqui, pra mais de urnadt A gente acaba se habituando,

27 né?

(...) eu uso bastante o computador em casa. Maos fine ajudam muito, vocé sabe, com

28 a minha idade, a gente acaba ndo tendo muita &iddde com a maquina.

Adoro ler aSuper(...) e aNova Escolq...), pego um monte de ideias, textos la. Jawsei

29 monte de textos daupercom meus alunos da 72 série (...).

30 | Eu expresso minhas ideias facil, mas ndo sébage escrevo certo ou ndo em portugues.

Eu me vejo como uma professora que esta na caneingauito tempo. Eu comecei a
trabalhar cedo, quando era ainda bem jovem. Na@pelea, a gente comecava a dar aylas
ainda no estégio, néo tinha contrato formal naslascDepois eu me formei, prestei o
31 | concurso aqui na prefeitura, passei e estou aé&(hgjEu acho que eu faco o que esta ao
meu alcance, com 0s recursos que a gente pode ¢contdempre que posso, tento fazeyf
algum curso pra aprender mais, uma oficina aqué capacitacdo ali... tentei a pos-
graduacdo, mas ndo consegui 0 mestrado, so fiziabpecdo em Psicopedagogia.

32 | (...) adoro dar aulas na 72 série [8° ano], ipfadlEr de genética, os sistemas humanos.

A subcategoria PP6 contém o maior numero de estré82) entre todas as
subcategorias, apontando as opinides que os dectte de si mesmos enquanto
professores. Nesta subcategoria, ha extratos @ tasl entrevistas dsnexo Xl . A
subcategoria PP4 esta representada por apenas guatitos, demonstrando, talvez,

certo receio de os professores criticarem abertenaeSEDUC municipal.

2.3.2 Categoria Trabalho no grupo

Esta categoria, subdividida em cinco subcategdiiésd a TG5), centra-se nas
atividades que foram realizadas no trabalho codlvar. Obviamente, muitos aspectos
podem ser inferidos a partir das falas dos professo que tange ao trabalho no grupo,
porém as cinco subcategorias criadas agrupam aspgeé considerei pertinentes para
a andlise, tais como a confianga no trabalho dpayra interatividade e a importancia
do coordenador no grupo.

Depois da categoria Profissional-Professor, estegoda é a que apresenta o
segundo maior numero de subcategorias, embora odpeoo segundo lugar em
extratos (categoria ES contém 45). Ha 41 extragépsesentando 14,7% do total.

Um aspecto interessante desta categoria € vistd@&bn em que apenas quatro
extratos abordam diretamente questbes relacionadasoordenacdo do grupo.
Curiosamente, 0 aspecto interatividade (TG3) —idenado, de antemao, como um dos
aspectos a ser mais amplamente abordado — apaneqy@@as cinco extratos.

Seguem os trechos transcritos das entrevistas@seos para esta categoria.
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Categoria: TRABALHO NO GRUPO (TG)

SubcategoriaTG1 — Visédo/concepcao de trabalho colaborativo
Entrevistas: 1, 2 (XI); A, E, G (XII); A (XIII)
Extratos: 9

Mas ai fiquei pensando, “seré que a gente vai goisear conta de escrever um material

1 | legal, que ao mesmo tempo va oferecer condi¢cOeall@har assuntos que estao nos
PCNs e que também tém a ver com a realidade deles?”

> Acho que tudo vai depender do que a gente vai gioflu) Eu n&o posso responder, antes
de produzir alguma coisa, como é que ela vai deragp.

3 (...) eu acho que posso compartilhar um pouco eécsgy do que aprendi com os colegals e
com a pratica em sala de aula.

4 Acho que poderei opinar bastante com coisas greagonam com sexualidade,
gravidez, doencas venéreas (...).

5 (...) € um trabalho que todo mundo colabora denadgomnaneira, que tem a ver com
produzir coisas legais que o aluno poderd utilizar.

6 | (...) €um trabalho em equipe...

7 | (...) se a gente ta numa equipe legal, o trahzdkde ser bem legal também.

8 | E dificil a gente aceitar bem criticas dos outros

9 [o trabalho em equipe] € poder falar o que pensér 0s outros e, a0 mesmo tempo,
opinar e construir coisas novas em conjunto.

SubcategoriaTG2 — Confianga no trabalho colaborativo

Entrevistas: 2 (XI); A, B, D, E, F, G, H (Xll); C, D, E (XIII)

Extratos: 12

O respeito ao colega. Acho que isso foi fundameAtgente ndo tem a mesma opinio,
1 | ndo tem a mesma visdo de mundo. Ent&o, é supertanf®ter que respeitar a opinido, g
visdo (...) que o colega tem.

Apesar de timida, sou teimosa. E a teimosia wmila ficar e apostar na ideia.

(...) cooperacado é um bom fator. Acho que ddfere o que fizemos.

(...) acho que tudo vai depender da dinAmicardpag do tipo de clientela...

g | hlWIN

Acho que 0s nossos materiais poderdo acrescemtiaecionentos (...) Mas nao acho que
irdo substituir [o livro didatico], ndo.

Entdo eu acho que vai ser muito legal a experié@eiaespero ajudar no que estiver ag
meu alcance.

Acho que vai ser um grande barato poder trabatirarautras pessoas, que pensam e agem
7 | diferente de vocé. Uma coisa é vocé falar o quegyara hora que acha certo... outra cagisa
€ conviver com os colegas, trabalhar junto com ek@scriar materiais pedagogicos.

(...) se o nosso material for realmente legal, gagdele ndo vira um material didatico
mesmo?

9 | Pode contar comigo para escrever materiais maoaftor texto, tudo bem?

10 (...) eu pretendo trabalhar em equipe, saber expéer diferencas de cada um (...) Eu nynca
trabalhei assim com os colegas, em um projeto dassnho (...).

11 | (...) eu tenho muitas expectativas a respegépeboas expectativas.

12 (...) esse foi 0 meu interesse e dai veio a resastnaquele questionario, aquele que
vocé aplicou pra gente.




97

SubcategoriaTG3 — Interatividade
Entrevistas: C, D, F (XII); C (XIII)

Extratos: 5

1 | (...) serd que eu ia conseguir interagir legai os colegas e com vocé?

2 | (...) eudiria que é interacdo. Ndo é nada facijjue interagir o tempo todo.

3 | (...) eu acho que ndo tenho problemas de relaciento com as outras pessoas.

4 Eu acho que eu vou poder descontrair 0 grupo nesjusbmentos que a gente sabe que
comecam a ficar mais tensos (...).

5 As pessoas néo estdo acostumadas com gente gassaxprgue pensa, que coloca tudd

mesa (...).

D Na

SubcategoriaTG4 — Conhecimentos construidos no grupo
Entrevistas: 2 (XI); A, B, C, E, F (XII); A, B (XIII)
Extratos: 11

1 (...) projetar um material que tem a ver com ogjase mesmos indicam como problemas, €
uma coisa muito legal.

5 Eu acho que a gente se empenhou bastante nosaisageie falam de sexualidade e
gravidez na adolescéncia.

3 (...) produzir textos polémicos, eu gosto disspase um monte de materiais da Internet,
porque gosto de navegar nela no tempo livre.

4 Eu acho que a gente pode diversificar as estraté@iaio que a gente vai poder utilizar
mesa-redonda, debate, texto pra pesquisa...

5 (...) acho que a gente vai poder utilizar mesanddpdebate, material escrito para motiyar
a opinido deles.
(...) eu acho que a gente vai produzir materiaés@ssantes, coisas que tém a ver com o

6 | trabalho de pesquisa que vocé realizou nesse terdpamas UMES, 0s questiondrios, as
coisas que tém sido discutidas nos ultimos HPEsieides.
(...) eu acho que o material vai ser diversificadim vai? (...) se vai ter materiais

7 diferentes, a gente podera, também, utilizar priooetos diferentes, como material parg
debater, cartazes, mini-projetos para discussagrepo, textos para interpretacéo,
resolucdo de problemas, mesas-redondas... achadpesso vai ser bem aproveitado.

8 | (...) a gente tem que usar o0 que esta acostuantzder.

9 (...) acho que nenhum professor da rede vai acleaaaqossa pretensao é de escrever um
material que vai substituir o livro didatico.

10 | A gente pode produzir coisas boas.

11 Materiais que pudessem ajudar, de alguma mangwratiaa do professor e também o

interesse dos alunos.

SubcategoriaTG5 — Coordenacé&o do grupo
Entrevistas: 2 (XI); C, E (XIII)

Extratos: 4

Gostei da sua coordenagdo no grupo, embora ewqaehecé tenha sido rigoroso demalis

D
C

1 com a gente em alguns pontos.
Eu acho que ser rigoroso € uma coisa legal pagarfargente a dar o melhor de si. Vocé
> orientou legal nas horas que deveria orientarptecblocar a gente de volta no rumo
quando a gente brincava, falava muita besteijaa¢ho que isso é importante, acho que
iSso € bom para manter o grupo unido e com o gbjetn mente.
3 | Mas vocé conseguiu encaminhar as coisas de uma fwatural, e me senti a vontade...
4 | (...) nessas horas, quando o bicho comeca a pegapessoas comecam a brigar porqu

[¢2)
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ninguém aceita a ideia de ninguém, é ai que presisan lider, um coordenador (...)
alguém que vai chegar junto e dizer, ‘ei, gentejog@acalmar! Aonde a gente vai chegg
assim?”.

=

A subcategoria TG2 desponta com 0 maior niumerexttatos nesta categoria,

refletindo a confianca que os professores depasitaro trabalho colaborativo (quase

todas as entrevistas dmexo Xl estéo representadas em TG2, exceto a “C”).

2.3.3 Categoria Alunos e entorno das UMEs

Esta categoria possibilitou a criacdo de duas sefpoaas (AE1 e AE2) que

agruparam os pensamentos dos professores sobrenbeconentos previamente

construidos pelos alunos e a importancia que otawegento da realidade das UMEs e

comunidades de entorno desempenhou na pesquisataN@®5 extratos (9,0% do total)

estdo transcritos a seguir.

SubcategoriaAE1 — Conhecimentos prévios dos alunos
Entrevistas: 2 (XI); C, D, E, F (XII); H (XII)
Extratos: 6

Categoria: ALUNOS E ENTORNO DAS UMEs (AE)

Se a gente tem um tema complicado e um tabu, cerumbdade, por exemplo, com uma
turma de alunos de 12, 13 anos, talvez o teatsousejprocedimento legal. Com alunos
mais velhos, com 14 ou 15 anos, que é comum a gantmtrar em nossas salas aqui d
rede [municipal], entdo o teatro pode ndo serrifayéssante, mas uma roda de debate
pode ter um efeito melhor.

D

Entdo eu acho que, dependendo da série, uma gitrnptéle dar mais certo que outra. Eu
acho que teatro funciona bem com as séries menip@$P° ou 7° ano, mas o debate e 3
mesa-redonda ddo mais certo com alunos do 8°re9° a

Geralmente eu peco pros alunos pesquisarem o ¢éetieois a gente parte para a
confeccdo das HQs propriamente ditas.

(...) acho que tem que ter espaco pra discudrgdixar a mocada falar e expor opinides,.

Eu pessoalmente espero ouvir muito o que eles titar.

O] W

A mocada curte muito discutir questdes sobrexaadielade, gravidez, sabe, essas coisas.

SubcategoriaAE2 — Importancia do levantamento da realidadeosacinémica e
ambiental das UMEs e comunidades de entorno

Entrevistas: 2 (XI); B, C, D, E, F, G, H (XII); B, C, D, E (I

Extratos: 19

(...) foi importante porgue a gente pode fazer algjtado para a realidade deles, para o

U7

1 | problemas que eles mesmos apontaram (...) Parpbkngrimeira etapa, que foi o
levantamento.
5 Porque a gente ndo tinha ideia do que realmentarelbéema pra eles, coisas que

incomodam as comunidades de entorno.
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(...) foi enxergar aonde os dados que vocé levarasUMES sobre a realidade
socioecondmica e ambiental (...) foi saber aondesatatos iam ser utilizados.

Acho que foi super valido e importante, sim. See algente ndo saberia que material
produzir para gerar algum tipo de motivagao e @ssg por parte deles [alunos].

Acho que saber o0 que se passa na comunidadereasaalidade deles (...)

Tenho certeza disso [da importancia do levantarhe@teio que ajudou muito a gente n
elaboracdo de um material legal, com a cara deles.

o)

(...) acho que se a gente nao conhecer nosso alumé@n soubermos quem eles sao de f{
onde vivem, quais sdo suas necessidades, suasdiifies... sempre vai ficar faltando
alguma coisa que realmente cause impacto.

ato,

Se a gente conhecer, por menor que seja, a realidels, nosso discurso passa a ter n
sentido.

ais

(...) e das coisas gque vocé levantou nos dadetados ai na pesquisa nas escolas.

10

(...) eu acho que esses dados serdo importantesnas sinceramente ainda n&o consig
ver aonde eles vdo entrar.

11

Sera que os alunos responderam com sinceridade?

12

(...) talvez esses dados nao revelem a realidd@fé.l0omo a gente pode ter certeza qu
os dados revelam mesmo o que eles pensam, o gass®na casa deles? A gente ndo
la pra ver...

13

(...) porque a gente geralmente ndo pensa naadalideles, e acaba falando coisas, por
conta da obrigatoriedade do planejamento e do culd®’, que ndo atingem eles, que né

fazem sentido.

14

(...) acho que os dados s&o muito importantesggegonhecer a realidade dos alunos
pra ter uma boa ideia do que a gente pode abardar §ente tem que produzir algo que
tenha a ver com a realidade deles, tem ou ndo tem?

e

15

Eu sempre achei importante compreender a realiagleomunidades e dos alunos par
desenvolver um trabalho legal. Eu acho importaabeiso que se passa com o0s alunos,
problemas eles enfrentam, que realidades difié@i®sfrentadas.

j*))

que

16

(...) [os alunos] contam coisas da vida deles pdolslemas, da pobreza, da violéncia, as
drogas, as meninas que engravidam cedo, os laille&..) acho importantissimo termos
esse levantamento em maos para poder desenvosias cpie tém a ver com eles,
diretamente, coisas que facam algum sentido psa elp

17

(...) eu acho que a sua pesquisa é fundamentaéptaossa proposta (...) se a gente g
fazer algo novo, algo que faca sentido de fatogpern&o langar mao de materiais
construidos sobre a realidade social, econémichieaal (...) dos alunos, dessas
comunidades de entorno (...) que estdo ao red@sdatas e que a gente desconhece?

uer

18

Eu acho que esses dados vao ser fundamentais ganseaporque se a proposta é faze
um material que tenha a ver com a realidade eafllantas comunidades, os problemas
gue eles mesmos levantam e que tém relacdo corni&énu com os temas transversa
acho que esses dados vao ser fundamentais, sim.

19

Eu acho que a gente tem que conhecer a realidadesdalas e, principalmente, a
realidade dos alunos. Ndo adianta a gente quezar dan trabalho colaborativo nesta
proposta que vocé falou pra gente em um HTP séveia visdo dos problemas dos

alunos, das dificuldades que eles enfrentam...

A subcategoria AE1, com apenas seis extratosaammh a fala de apenas um

docente dAnexo Xl , e metade daqueles édmexo XII . Apesar de sua importancia

87 Esta frase poderia ser igualmente categorizada@
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nos processos de aprendizagem, os professoressexa poucas opinides sobre o0s
conhecimentos prévios dos alunos. Em contrapafimay nitida a importancia dada ao
levantamento da realidade socioecondmica e ambiasacomunidades de entorno das
UMEs, pois 19 extratos refletem diretamente a agp@w dessa pesquisa, com quase a

totalidade das entrevistas Aaexo Xll (exceto “A”) e metade das dmexo Xl .

2.3.4 Categoria Dificuldades enfrentadas

Esta categoria, subdividida em quatro subcateg{@igd a DE4), condensou as
opinides dos professores entrevistados acerca deedms basicos: as dificuldades
observadas/enfrentadas durante o trabalho colaboréproblemas de interagéo,
confeccdo dos materiais etc.) e aquelas oriundapldzacdo dos materiais nas UMEs.
Em algumas falas, foi dificil proceder a categaé@za devido a superposicbes que
possibilitariam sua classificacdo em outras sulgoai@s — neste caso, foi levada em
consideracdo a ocorréncia de indicadores (palawasceitos ou indicios) que
permitissem, em Ultima andlise, a categorizacdouema das quatro subcategorias
criadas.

Foram contabilizados 35 extratos (12,6% do totahscritos a seguir.

Categoria: DIFICULDADES ENFRENTADAS (DE)

Subcategoria:DE1 — Dificuldades do trabalho no grupo

Entrevistas: 2 (XI); A, E, H (XII); A, B, C, D, E (XIII)

Extratos: 17

[mas acho que quando se esta no comando, a gentgieeser rigoroso mesnioporque

1 se ndo, a gente ndo sabe onde esta errando, argumos tomar.

5 (...) acho que foi tentar (...) conectar os dadssadunos com a preparacao do material.
Acho que foi a parte mais dificil.

3 (...) a gente poderia ter dado mais atencao anessteeial (...) ter escrito textos melhores

com mais planejamento...

(...) mas eu néo tinha uma ideia clara sobre cogente ia fazer a ponte, conectar uma
4 | coisa com a outra (...) Fazer o material ja é usafile, e fazer esse material de acordo gom
o levantamento dos dados, entédo, pra mim issonegaguande dificuldade!

Alguns nédo conseguiram agientar a presséo doligla# ter que conciliar o trabalho
5 | com o tempo e todas as outras coisas. Esses mafessfelizmente, ndo quiseram
esperar e ver no que ia dar.

Foi uma pena a gente n&o ter mantido o grupo que@uu... acho que alguns ndo
conseguiram entender a proposta.

8 A primeira parte desta fala (entre colchetes)reefe & indagacdo do pesquisador quanto a
avaliacdo do trabalho colaborativo (docente “E” Aloexo Xlll), em que o professor inicia a fala
comentando sobre a coordenac¢édo no grupo.



101

(...) tem que ter coeséo... e acho que isso nadex®u em alguns pontos, entdo eu vejd
iSso como uma das maiores dificuldades.

8 | Manter o grupo com uma viséo foi a coisa maigitif

Acho que o tempo era curto e muitos brincaramnéegeodia ter aproveitado melhor o
tempo.

(...) acho que com o tempo curto, a gente poderi@atestido mais nisso [no trabalho de

10 confeccdo dos materiais].

Eu gostei em parte (...) porque acho que os colgasolaboraram em alguns momentos.
11 | Acho que eles brincaram em momentos que a gentpatia ter brincado, porque
gastamos tempo com coisas que podiam ter sidalasita

E dificil conviver com colegas que a gente encoméraez em quando, nas Semanas dg

12 Educacdo que a SEDUC promove, nos ‘encontrdesaipor.f°.

13 | (...) porgue acho que nao tivemos tempo (...).

Eu acho que é a falta de habilidade em produZiosenteressantes, textos que tenham

14 uma facilidade de leitura. Eu penso que ndo é é&cilever textos legais.

Acho que vou ter problemas com gente que nao emtemnaeu lado aberto, franco,
15 | divertido... acho que tem gente que vai achar quse um ‘mulecéo’, um desmiolado...
mas eu ndo sou, ndo... sou bem sério quando érpsareo...

As pessoas tém medo de falar o que pensam, de@sorque pensam ser certo. Eu acho

16 que esse é um obstaculo que a gente pode tenexasopm o trabalfid

Eu sei que ninguém tem a obrigacéo de aceitar @egpenso, e se a gente trabalha em
17 | equipe, a coisa € mais complicada ainda, porquecé&item um monte de ideias e um
monte de cabecas pensando, que de repente ndmpgnaha voceé...

Subcategoria:DE2 — Material confeccionado no grupo néo apropriasal elaborado
Entrevistas: B, E (XIII)

Extratos: 2

O [material] de saneamento poderia ter sido melwro que faltou a gente abordar

1 | melhor a questao da higiene pessoal. O materidiatgs e violéncia poderia receber um
outro tipo de tratamento também.

(...) volto a insistir que acho que podiamos tito fimais coisas, e com mais qualidade, se
nao tivéssemos perdido tempo com bobagens.

Subcategoria:DE3 — Dificuldades na aplicacdo dos materiais canémados nas
UMEs

Entrevistas: F, G, H (XII); A, B, E (XIII)

Extratos: 8

1 | Os alunos ndo quiseram fazer HQ (...) porqueracha ideia um pouco infantil...

5 (...) teve uma vez que a diretora veio na sala@r® que estava acontecendo, porque a
professora da sala do lado reclamou que tava rpbartdho.

(...) ai usamos, também, conversas com os texdaodetrates e histérias em quadrinhos,

3 : ~ :
mas o pessoal mais velho ndo gostou muito...

4 | S6 fiz uma dramatizacao, a histéria em quadrim@asdeu muito certo... ndo fizemos

8 A SEDUC de Cubatdo promove, anualmente, uma os Seaanas da Educacédo (eventos que
objetivam discutir aspectos pedagogicos, didaticths, gestdo educacional etc. Frequentemente,
palestrantes de universidades e instituicdes eduts sao convidados). Os ‘encontrdes’ mencionados
pelo entrevistado referem-se a encontros espogicomovidos pela SEDUC cubatense com o intuito
de aproximar escola e comunidade.

% A frase “Eu acho que (...) trabalho” poderia sategorizada em ES1 ou ES2. De fato, a frase
seguinte nesta fala (“Pelo menos eu vou tentat)issmontra-se na categoria ES (categorizada em). ES3
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mesa-redonda porque ficou um grande ‘aué’ na sala..

5 N&o conseguimos utilizar dramatiza¢tes, nemzsstanfelizmente.

O que eu quero dizer é que nao é facil elaboramaterial que seja destinado aos alungs,
6 | que cause interesse neles, que possa produziraiomto, fazer que eles reflitam sobre
assuntos de Ciéncias (...).

Os outros professores que ndo vao estar na elganada vao querer utilizar os
materiais em suas salas de aula? Como a gentesalbeeisso?

(...) em muitas escolas, a gente saiba que tern almb® ano que repetiu varias vezes, &
gue ja tem la seus 15, 16 anos as vezes... diategia pode ndo dar certo.

Subcategoria:DE4 — Avaliacao negativa do trabalho colaboratifedth de empenho
e/ou dedicacao

Entrevistas: 1, 2 (XI); A, B (XIII)

Extratos: 8

[eu gostei em parte] porque eu me cobro muitoceatéio que eu poderia ter dado maig de
1 | mim, me empenhado mais, em parte porque acho quaagas ndo colaboraram em
alguns momentos.

No comeco, eu ndo achava que a coisa ia andasePb&m sincera, achava que estava
tudo muito confuso, que as pessoas ficavam soaiédbla e que a gente néo ia chegar|a
lugar algum.

N

(...) acho que é meio dificil [elaborar mater@gsforma colaboratival.

Depende da equipe, depende do tempo...

(...) se eu assumisse algo assim [o trabalho rogrter que disponibilizar um tempo
extra seria uma coisa muito complicada...

[eu gostei da ideia] mas ndo achei que a gentta jue trabalhar fora do horario.

(...) acho que eu ndo sou uma pessoa indicada.

O|INO| 01 (MW

(...) ndo vejo problema, mas quanto seria essgdextra para o projeto?

Apenas dois extratos foram elicitados na subcai@dE2, comprovando, em
primeira analise, que o trabalho efetuado foi apdovpor grande parte dos professores.
Esta subcategoria também é a que tem o menor nldeengostagens entre as 25
subcategorias. Em contrapartida, 17 extratos dacasedporia DE1 relatam as
dificuldades enfrentadas no trabalho do grupo: Iprobs de comunicacédo, falta de
seriedade (‘brincadeiras’) e de compromisso etc.c&®ta forma, esta subcategoria é
bastante emblemaética, pois nos da ideia da vis&@ooguprofessores tiveram sobre 0s
entraves e obstaculos enfrentados no trabalho @aieto.

2.3.5 Categoria Ensino de Ciéncias

Apenas duas subcategorias (EC1 e EC2) foram elasgagbta categoria: uma
relacionada ao curriculo formal, e a outra, aoolididatico. Nas falas docentes, as
criticas e comentérios a estes dois eixos sdonextnente claros e objetivos, ndo

deixando duvidas quanto a sua categorizacdo. Apamaalguns trechos houve ligeira
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sobreposicdo nas falas, em que ficou subjetivaiaddi entre curriculo form&le livro
didatico (como no terceiro extrato da subcatege@2, em que a fraseA gente sabe

que o livro didatico apresenta o conteudo, coisa qualuno tem que aprender porque
estd no planejamento, no currictlpoderia ser igualmente categorizada em EC1,
analogamente, no décimo segundo extrato dessa nsegroategoria, em que o trecho
“de seguir o livro didaticopoderia ser colocado na subcategoria EC1). Déqgea
maneira, nota-se a preocupacao que os docentesistados demonstraram em relacéo
aos problemas decorrentes dos livros didaticosiéleclas e da estrutura presente no
curriculo formalizado na rede municipal.

Seguem os 24 extratos (8,6% do total) da subcaéegaoe conta com o menor

numero de falas.

Categoria: ENSINO DE CIENCIAS (EC)

SubcategoriaEC1 — Criticas/comentarios ao curriculo formal

Entrevistas: 2 (XI); A, C, D, F, G, H (XII); B, D, E (XIII)

Extratos: 14

A gente ndo da muito valor a ela [a disciplina i@acas] porque o proprio curriculo

1 | privilegia matematica e portugués, e acaba colacamtérias como geografia, historia,
artes etc. em segundo plano.

Sim, eu acho importante o conteudo, porque o demoque aprender o que esta no

2 i’ ~ . )
curriculo, mas acho que a gente ndo deve ficar rs@mésso.

3 (...) um trabalho que tenha relevancia para a catada e para os alunos. Acho isso
importante, porque da mais valor & matéria de Giénc

4 (...) um material que, de alguma forma, vai supmia lacuna nos contetdos que a gente

aborda.

5 | (...) os alunos vao odiar a matéria, achandalguem somente fazer aquele ‘decoreba’

Quando a gente comenta os temas transversaisi@ssue devem ser utilizados em sala
6 | de aula e que geralmente ndo sdo contemplado/rassdidaticos, fica sempre um
discurso meio vazio...

7 | Senédo, como é que fica o planejamento, o prafessasar somente o nosso material?

Eu mesma fico pensando, “Pra que eu ensino iseo@uer eles tém que saber toda esta
8 | ladainha de nomes cientificos complicados?” (ntd@ pra que que eles tém que saber
tudo isso? Nao faz sentido pra vida deles...

Ai, uma matéria tdo legal quanto Ciéncias, quesgmta uma visdo de mundo, acaba
sendo odiada pelos alunos, que enxergam nela aplgjogsra decorar pra prova...

(...) porque eles [os alunos] reclamam demais dalasdo curriculo, dizendo sempre,
10 | “fessor, pra que a gente tem que aprender tudoestes nomes dificeis, essas coisas que a
gente sé decora e depois ndo sabe pra que vaiRrsagRie eu tenho que decorar esse

10 texto da UNESCO (2003, p. 56-57) traz uma istaste contribuicdo a este respeito: “Devem
ser desenvolvidos pelos sistemas educacionais masioovos curriculos, metodologias de ensino e
novos recursosque levem em conta o género e a diversidade cllttmano resposta as mudancas
ocorridas nas necessidades educacionais das ste#dgrifo proposital).
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mundaréu de nomes complicados?”.

(...) em sala de aula, [0s professores] falam sajsa ndo tém nada a ver com eles, e o5

11 . ~ ~ , :
conteudos nao fazem conexdo com a realidade. Terde p sentido.

(...) os alunos ndo conseguem compartilhar a apini&isao deles, porque no dia-a-dia [da
12 | sala [de aula] a gente tem que dar conta dos atwgedo planejamento, de seguir o livrp
didatico, ter que cumprir prazos, conteddos muiteresos e com pouco tempo...

(...) porque assim a gente aproxima os conteld@éieias com coisas que fazem

13 sentido, de fato, pra eles.

Eu sou totalmente a favor dos temas transversdis, gue as pessoas ndao entendem bem o

14 porqué dos PCN.

SubcategoriaEC2 — Criticas/comentarios ao livro didatico
Entrevistas: 2 (XI); B, D, E, G (Xll); A, B, D (XIlI)
Extratos: 10

1 (...) tem a ver com uma viséo de que o professoi&heias deve seguir apenas o contefido
do livro [didatico].

(...) para tentar aproximar temas de ciéncias quaamente o livro didatico que néo traz

2 ~ .
e que sdo importantes para os alunos também.

A primeira delas [dificuldades] é ter que se afadts livros didaticos, pensar assim,
“puxa, como € que eu vou abordar esse ou aquedteu disse pra mim mesma que
3 | ndo queria escrever um material que fosse muitecEiy com o que o aluno ja tem no
livro didatico. A gente sabe que o livro didatigzesenta o conteddo, coisa que 0 alung
tem que aprender porque esta no planejamento,rriowa.

Acho que a gente ndo quis escrever um materialacprale palavrério dificil gue muitos

4 | e

livros didaticos apresentam.

(...) eu gostaria muito de produzir um material fpsse melhor que os livros didaticos...
5 vocé sabe, né, tem livro aqui na rede [municipad ndo da pra engolir... entdo eu achg

que eu gostaria de produzir textos, sugerir peagyiara os alunos, porque é isto que falta
nos livros didaticos.

Como tem tanta porcaria aqui na rede... livrosaypeefeitura compra do PNLD, livros
6 | que a gente nao escolhe e que chegam aqui... aehlterg professor que, dependendo do
conteldo, vai usar o nosso material em vez do tidético.

(...) acho que o livro didatico tem seu valor, apeke muita gente achar que tem um magnte
de erros, que tem conceitos ultrapassados, quentaicos sdo puramente de ‘decoreba’.

(...) acho que a gente pode fazer materiais escritas ndo com aquela ‘cara’ de materigal
didatico (...).

Eu sei que os materiais de Ciéncias que a gentadeima rede séo ruins, tém uma série
de problemas no texto, tem alguns que trazem edé eonceituais... tem livro didatico,
especialmente no 9° ano, quando a gente aborda ésjuimica, que fala um monte de
coisas estranhas, tem um professor que achouarceitual... entdo, por mais que 0s

livros didaticos tenham seus problemas e suassfaghgente nao ia ter condicdo nenhuma
de escrever um livro didatico, por falhas nossasmoe e por falta de tempo...

Acho que a escola seria muito hipdcrita se ficaéseo blablabla dos contetdos do livro

10 [didatico] e ndo abordasse essas coisas.

Em primeira andlise, notamos que ha certo equlitmimérico entre as falas das
duas subcategorias — isso pode demonstrar, em paréerelacao enturriculoe livro
didatico assumida como 6bvia ou ‘natural’ pelos professajas, acabam mesclando,

em suas falas, evidéncias que associam questdesurdeulo ao livro didatico
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propriamente dito, embora as duas frentes ndo sajarigatéria e diretamente

relacionaveis.

2.3.6 Categoria Expectativas e superacoes

Esta categoria foi, talvez, a mais complexa do @al& vista organizacional —
categorizar as expectativas e as superacdes diesgores presentes em suas falas
esbarrou em alguns problemas, como distinguir peaativas pessoais das do grupo,
identificar os reais avancos obtidos etc. Na s@g@wsideracdes Finaidesta tese, estas
categorizacOes serdo tratadas mais detalhadamente.

Foram contabilizados 45 extratos (16,2% do total)tie€s subcategorias (ES1 a
ES3). Esta categoria foi a segunda maior em nudegextratos.

Seguem os trechos transcritos das entrevistas@seos para esta categoria.

Categoria: EXPECTATIVAS E SUPERACOES (ES)

SubcategoriaES1 — Expectativas em relacdo ao trabalho
Entrevistas: 2 (XI); A, B, C, E, F, G, H (XII); C (XIII)
Extratos: 26

Aconteceu o0 que eu esperava desde o inicio: a gemi®p0ds fazer uma coisa, e apesar de

1 todas as dificuldades, a gente conseguiu ir at@.0 f

5 Eu acho que o procedimento adequado tem a ver namabisas: com os conteudos que
estdo sendo trabalhados e com os alunos que edtathando o material.

3 Acho que a gente vai produzir material em formekbd, material que poderéa servir commo
debate, essas coisas.

4 (...) nem sei se esses temas vao ser utilizadesaad que a gente resolve no grupo, ngo
e?

5 Acho que o0 nosso material tem outros propositds) gae ele vai complementar o livro
didatico.

6 | Minha amiga (...) disse que a entrevista é bgail |lenas com muitos detalhes...

Sera que vamos dar conta de produzir materiaisephmente vao contemplar essas coisas

! gue vocé investigou?

8 Eu sempre tenho uma pergunta, um questionameatea Mas nem todo mundo vé issp
com bons olhos. Entdo creio que [a expectativat@asuperar isso.

9 (.'..) tenho formacédo em biologia, entdo eu achoggaéquer assunto relacionado a
biologia pode ser trabalhado.

10 Nao, acho que eles [os materiais produzidos] nacessa pretensdo [de substituir os livros

didéticos].

11 | (...) eu espero ser util em todas as etapas.

12 | Eu pretendo escrever materiais voltados a teagsa-redonda.

13 Eu quero fazer de tudo um pouco, porque assim dpresisas novas. Eu gosto de
aprender coisas novas.

Eu prefiro tratar de temas ligados a salde, coreags parasitarias, tratamento de agua,

14 esgoto, qualidade de agua, essas coisas...

15 | A gente ndo esta se propondo a fazer isso,cecahtem que ficar bem claro para os
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demais professores que o projeto nédo pretendetsirstivro didatico, mas apresentar
um material que dé subsidio ao professor (...).

16

(...) [vamos poder criar] um material que possasdbsidios para o livro didatico, que
possa ajudar os professores a discutir temas &esas ou coisas do género com 0s

alunos, tornando as aulas mais agradaveis e $atbita discussao de assuntos que tém a
ver diretamente com eles (...).

17 | (...) eu acho que a gente vai poder soltar gimagéo e lancar méo de estratégias legais.

18 (...) eu acho que vou poder escrever material-tgximue gosto disso, e também alguns
materiais para dramatizagéo.
(...) eu particularmente acho que posso contrimstante com material em formato textp,

19 | porque gosto de escrever e porque tenho facilidawieo Word, PowerPoint e outros
programas. Acho que os homens gostam mais deesgetimaterial.

20 Acho que assuntos relacionados com saneamentmgato de 4gua e esgoto, remédiop,
drogas, coisas que tenham conteldos faciiment&orfveis com a Quimica...
(...) a nossa proposta nao é substituir o livré@tittd, mas pelo que entendi das conversas

21 | anteriores, criar um material que possa dar subaidixos tematicos como os temas
transversais os PCNs utilizando material conteidadd.

22 | (...) eutenho as melhores expectativas possivei
(...) tem um monte de estratégias que a genteytdidar... acho que tem teatro, pode ser

23 | que a gente utilize textos para debate, como ésstexie muitos colegas utilizam tiranddg
de revistas... (...) a gente pode improvisar esjias (...).

24 | A nossa ideia ndo é escrever um livro didaéeo,

o5 Acho que a gente pode produzir um pouco de tudpyégadiversificar € uma estratégia que
da certo.

26 | A coisa pode dar super certo, mas tem que Eeoso, tem que ter equilibrio.

SubcategoriaES2 — Avancos realizados no trabalho em grupo

Entrevistas: A, B, C, D, E (XIII)

Extratos: 9

1 | Mas a gente tirou de letra!

5 (...) acho que a gente se deu super bem, o grupmfisado, e o pessoal que ficou até|o
fim conseguiu superar muitos obstaculos.

3 (...) coisa da gente ter que mudar a postura, ig@regie tem mais coisas a fazer, e que
essas coisas podem dar certo.

4 Erramos, sim, mas isso ndo faz parte da educac@ent& ndo pode achar que vai acertar,
sempre.

5 Mas, no fundo, acho que a gente conseguiu se syperae aguentar esse tempo todo. [Foi
uma superacao.

6 (...) mas quando a gente trabalha junto, pesquiiga,jbriga e resolve as diferencas, a
coisa é bem diferente.
(...) a gente nao tava acostumado a ser autocyeves material, e teve que se desprender

7 | de um monte de coisas, como medo, ansiedade deufazeabalho bom, pesquisar na
Internet coisas legais depois do horario de HTP (..

8 Acho que vencemos essa dificuldade, porque o rabfidu bem ‘transado’, bem no
linguajar dos alunos mesmao...

9 | (...) Como eu falei antes, acho que a gentegegese superar em muitos aspectos.

SubcategoriaES3 — Superacdes pessoais

Entrevistas: A, C, D, E, F (XII); A, B, C, D, E (XIlI)

Extratos: 10

1 | (...) eu so tenho a agradecer, pois achei aiéxp& extremamente legal. S6 acrescentou
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para mim, a nivel pessoal e a nivel profissional.

Um desses obstaculos foi superar as diferencsogis.

(...) confesso que fiquei surpresa em ser umarddsssoras selecionadas.

Pessoalmente, acho que foi me descobrir comogbama criar textos (...).

Ol wW|N

(...) acho que o fator desprendimento. E, sirspdadimento (...).

(...) o obstaculo que eu pretendo superar é, talalsr menos nas reunides e ser mais
6 | objetiva (...) mulher as vezes tem um problemaed®jetiva, de mostrar o que quer de
forma direta.

Eu ainda ‘apanho’ muito com informética (...) vejeus filhos usando este e aquele
programa, entra e sai da Internet, eles vasculbhdm E ai eu me pergunto, “sera que um
7 | dia vou ser como eles, conseguir fucar tudo e rharamntre tantas opc¢des do
computador?”. Acho que vai ser a maior dificuldgde eu pretendo superar, com a ajugda
dos outros colegas e sua também.

(...) sobre o que eu acho que vou superar (.arka que € esta timidez, é a dificuldade|de

8 falar em publico.

9 (...) eu acho que sou um pouco teimoso, e defemthounhas e dentes o que eu acho ser
certo. Entdo, em alguns momentos de trabalho eppgacho que isso pode gerar tensjo.

10 [(...) um obstaculo que a gente pode tentar sugeraro trabalho]. Pelo menos eu vou

tentar isso.

As falas representadas em ES1 revelam algumas edpsctativas dos
professores em relacdo ao trabalho no grupo. Nogx®@itos, ficam evidentes as
preocupacdes dos professores em relacdo a sugdesuso grupo, 0s materiais que
gostariam de produzir etc. Paradoxalmente, os agaabtidos no trabalho do grupo
(ES2) foram manifestados em poucas falas (novatesl;, comparaveis numericamente

aguelas contidas em ES3.

2.3.7 Categoria Resultados obtidos

O titulo desta categoria é autoexplicativo. Fordinitadas quatro subcategorias
(RE1 a RE4) que condensam, em 31 extratos (11,2%otdt), as percepcdes dos
professores sobre como os materiais-piloto foraticajps nas unidades escolares
selecionadas, opinides acerca do desempenho individ grupo etc. Na subcategoria
RE4 foram obtidos apenas trés extratos.

Seguem os trechos transcritos das entrevistas@ehelos para esta categoria.
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Categoria: RESULTADOS OBTIDOS (RE)

Subcategoria:RE1 — Formas de aplicagcao do material-piloto naggBelecionadas
Entrevistas: D (XIl); A, B, C, D, E (XIII)

Extratos: 6

Também fizemos uma dramatizacdo, mas muita geotguié participar. Os textos para
1 | debate foram usados, e acho que foi a estratédimmAcho que os textos foram bem
utilizados.

A gente fez um monte de coisas legais. A gente msosl de mesa-redonda, mas foi difi
controlar a algazarra, porque todo mundo quera & mesmo tempo...

3 | A gente fez de tudo um pouco, na medida do pelssiv

4 | A gente usou bastante texto pra debate, aquadesa gente havia combinado de usar.

5 | Utilizamos os textos para debate, mesas-redantasorias em quadrinhos.

6 | mundo tem anos e anos de magistério, tem capadidaglglicar conhecimentos e
experiéncias (...).

Subcategoria:RE2 — Aprovacgéao do trabalho realizado
Entrevistas: B, C, D, E (XIII)
Extratos: 8

O,

(...) eu acho que a gente pode deixar a criatieéded experiéncia ‘rolarem solta’ (...) Todo

1 | (...) agente se empenhou mais nos materiaisSde @ravidez e sexualidade.

2 | Eu avalio super positivamente. Foi tudo dez.

3 | Eu aprendi muito, e acho que os alunos vao aprendito também.

4 Mas acho que eles vao gostar de ver o materiatgreendo aplicado como material-
piloto dia desses...

5 | Acho que o que a gente caprichou mais foi o d€ ®§ravidez.

6 A gente precisa saber que neste tipo de trabath@te ter muita dedicagéo, muito
empenho, muito jogo de cintura... e achei que pagoonseguiu se empenhar.

7 Acho que nada mais justo que falar que é possimetabalho em equipe, sim, quando as
pessoas querem fazer, tudo é possivel.
Mas eu gostei muito também do material que a gaat®rou sobre drogas e violéncia (}..)

8 | acho que todos os materiais foram bem elaboradpElj.diria que todos [0os materiais]
foram igualmente bons.

Subcategoria:RE3 —Autoavaliag&o positiva no grupo em funcaotcaizalhos

realizados

Entrevistas: A, B, C, D, E (XIlI)

Extratos: 14

1 | (...) mudei minha visdo sobre como nossa matgeiajéncias, pode modificar a realidade.
Eu acho que minha participacao foi boa tambémgecqutribui com coisas boas. Eu acho

gue tudo foi muito bom, enriqueceu a gente (.1 coisas novas.

2

3 | (...) é pradar nota? Bem, se for pra dar natz gue seria uns 8,5 a 9,0...
4 Eu mudei minha visdo, porque achava que na mirdwaess alunos nao iam responder
gue gravidez na adolescéncia (...) eram problefimasarcantes assim.

(...) eu me apaixonei pelos temas, porque semgnallroelesem sala de aula (...) pra

mim, todos foram igualmente importantes...
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6 | Gostei muito. Parabéns para nés todos (...).

7 | (...) conseguimos finalizar uma etapa.

8 Ah, e os alunos gostaram de fazer cartslbg@ancom mensagens sobre gravidez, sexo na
adolescéncia etc.

9 | Eu acho que aprendi tantas coisas legais e nguasnudei um pouco minha visag..).

10 | Eu acho que a experiéncia foi totalmente validaia até que foi nota dez.

11 | Eu mesma ndo achava que ia me dar tdo bem esdmess coisas, pesquisando.

12 Algumas [deidas] eu c.ompartilhei com vocés, nasifies, outras eu guardei comigo,
porque achei que ndo tinha por que falar com todos.

13 | (...) eu acreditei em um projeto que pareciaitide ser concretizado.

14 Ach_o gue conseguimos deixar um material Util, gue toisas interessantes em relagéo a
realidade que eles enfrentam.

Subcategoria:RE4 — Sugestbes para adotar projetos similaresugnascareas da rede

municipal de Cubatdo

Entrevistas: A, B, E (XIII)

Extratos: 3
Eu acho que esta ideia poderia ser adotada ensd@utas aqui da prefeitura. Acho que

1 | este tipo de coisa é muito legal para ficar somenite a gente, somente com a area de
ciéncias.

5 (...) mas acho que isso ainda é uma coisa fechadacho que é uma pequena parcela o
total [de professores].

3 | Acho que os outros professores [da rede munjgipdleriam comecar a acreditar também.

Nesta subcategoria, 0 maior nimero de extratosnénacse em RE3, que traz

falas de todas as entrevistasAdmxo XIlII .

2.4 A escolha dos docentes

Escolher os docentes para fazer parte da equipelaEho ndo foi uma tarefa

facil. Embora muitos professores tivessem manifiestenteresse em participar do

projeto, como se Vvé riaigura 64 do Anexo X e pelos extratos na subcategoria PP1,

havia a necessidade de se fazer escolhas. Du@fi2, (2 141), ao tratar desta questéo,

afirma que “a descricao e delimitacdo da populdg®s®, ou seja, dos sujeitos a serem

entrevistados (...) constituem um problema a sediatamente enfrentado, ja que se

trata do solo sobre o qual grande parte do trabdéhcampo serd assentado”. Por isso,

foi extremamente pertinente o estabelecimento de&rios para a selecdo dos

professores.

Neste ponto, faz-se necessario refletir sobre atgmto importante: parece

sempre haver um risco envolvido quando o pesquistidbalha com sujeitos muito

92 Esta fala poderia ser igualmente incluida na seosia TG4.
93 Os critérios de elegibilidade podem ser enconsanoitem 2.4.1.
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préximos ou até mesmo conhecidos, com quem ele pmmhepartilhar ideias,
concepcgdes, juizos etc — assim, é necessario enaamsbjetividade como uma
caracteristica a ser “(...) incorporada ao processoconhecimento desencadeado”
(VELHO, 1986, p. 16), ou seja, deve-se buscar aseiras mais apropriadas de se
trabalhar com esses individuos que formam a popolaglecionada para a pesquisa.
Como veremos mais adiante, conflitos, solu¢cdeglegth — muito dialogo! — ocorreram
em todo o processo desenvolvido na pesquisa eojetgf.

Mas, afinal, quem séo esses docentes? Sabemae@gyaaté que sdo professores
que atuam na rede municipal da Prefeitura de Cobaf#® pontuar a dupla
determinacdo do professor que integra os quadrosntEs das redes publicas de
ensino, Srour (1978) comenta que tais profissiorsdie funcionarios das esferas
publicas, i.e., sdo agentes politicos subaltersosséeras de hierarquias maiores, ao
mesmo tempo em que sao divulgadores de conhecisjento, constituem-se em
agentes culturais. Esta premissa — a de que osspmkes sdo agentes culturais — toma
um peso grande em nosso trabalho, uma vez que psodacdes serdo utilizadas
didaticamente em sala de aula, trabalhando vatuisrais que podem, inclusive, ser
contrarios ao que é pregado pela familia e pelprfirdneio social.

Chegamos, entdo, a pergunta-chave: quem pode iparticlo trabalho
colaborativo? Como eles de fato foram agregadag@mo? Vamos tentar responder a
esta pergunta analisando algumas instancias, cadsnabaixo.

Em primeiro lugar, mesmo que haja interesse eficjpar, esta condi¢cdo por Si
s6 ndo garante que o professor possa fazer partendgabalho desta magnitude.
Obviamente, a voluntariedade em participar € ureani@sa basica para a formacao da
equipe, mas ndo assegura sua completa funcionalidfathecessario haver mais que
simplesvoluntariedade ou seja, € necessario que haja certas habilidages isso, 0
estabelecimento de critérios de elegibilidade, cuatos mais adiante.

Em segundo lugar, ha que se levar em comémlamotivacdo para participar de
um grupo de trabalho direcionado a confeccdo demag didaticos. Como o projeto
atrelou-se ao CAPFC, braco pedagodgico da SEDUC tendm havia algumas
possibilidades escondidas ‘nas entrelinhas’ daesse docente, entre as quais: a) 0s

professores poderiam se interessar pelo projeto gdaancar certo prestigistatusou

% Conferir tais dados no item 2.7 e nos subitensooe@nstituem.
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qualguer outra posicado analoga que influenciasaevisibilidade na rede municipal; b)
os professores poderiam vislumbrar um aumento erm ganhos e outros beneficios,
conforme propostas que estdo sendo analisadasdep@artamento de financas da
prefeiturd> c) os professores poderiam utilizar o projeto eama justificativa para
ocuparem cargos ou posicdes comissioriddas SEDUC etc. Estas hipéteses ndo
puderam ser descartadas em nenhum momento umaeedaglo seu carater subjetivo
e de grande relevancia, poderiam mascarar certadhas e fornecer impressoes
errbneas sobre as atividades e processos envolwapssquisa. Além do mais, como
se pode apreender da leitura de alguns extratgenies nas subcategorias PP2 e PP4,
as criticas diretas de alguns professores evidancata ‘birra’ pessoal em relagcédo as
atividades administrativo-pedagdgicas desenvolvyigds SEDUC cubatense.

Em terceiro lugar, pode ter havido problemas derpmetacdo por parte dos
docentes em relagdo as questdes sugeridas noogdestiaplicado aos 27 docentes da
rede municipalQuadro 1 doAnexo X). A pergunta crucial do questionariGostaria
de participar de um projeto de construcdo colabmatde material para uso em sala
de aula?”, pode nao ter sido completamente compreendida, opqgde ter gerado
respostas que ndo correspondem, de fato, a realedqpedrada.

Muitos outros questionamentos poderiam ser ledastapara discutir a
problematica das escolhas, as quais foram res@aldath cinco critérios, a que
denomineicritérios de elegibilidadedefinidos conforme justificativas presentes no
Quadro 3doAnexo X, e comentados em maiores detalhes a seguiremaii.1.

Dos 27 professores da rede municipal lotados pateciplina de Ciéncias no
EF-1l, apenas 13 responderam positivamente a ptapesfazer parte de um grupo de
trabalho colaborativo. Destes 13 docentes, apdt@mfooam efetivamente selecionados
a partir da entrevista semi-estruturada que fdiza#a, conforme modelo dQuadro 2
(Anexo X). Estes docentes preencheram termos de comproanssonformidade com
as diretrizes éticas de pesquisa recomendada$/pelarsidade de Sdo Paulo quando a

pesquisa envolve seres humanos direta ou indiretanfenexo XIV).

% Ainda em tramitacdo nos 6rgdos competentes dacipafilade, o Plano de Carreira do
Magistério Publico Municipal de Cubatéo prevé, emutras coisas, ganho percentual incorporado aos
rendimentos mensais dos professores que partiaipdee projetos reconhecidamente importantes, que
realizarem cursos de pds-graduacao etc.

% Denomina-se ‘posicdo comissionada’ a um cargo ama funcéo atribuida a um funcionario
para que este desempenhe fun¢des administrativ&EB®RC. Um professor comissionado pode, por
exemplo, exercer a funcdo de chefe do EF-II, gerdatEnsino Supletivo etc.
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2.4.1 Critérios de elegibilidade

Cinco critérios foram aplicados para os 13 prafesss que se mostraram
interessados em fazer parte da equipe (os criténiasdisponibilidade de tempo para
o trabalho colaborativo, facilidade de utilizar nesos de informatica, boa redacéao,
dominio dos conteudos de ciéncias e areas &finteratividadg. Mesmo sabendo que
talvez esses critérios ndo tenham sido os critéders — até porque cairiamos em uma
armadilha tautolégica, a de definir o que seriamcigrios ideais —, considero-os
satisfatorios para a escolha dos docentes pomivégos gerais:

a) Sao critérios simples, que se baseiam em cesditias funcionais, tais como
disponibilidade de tempo para o trabalho, facileladk utilizar recursos
informéticos etc.;

b) Sao critérios facilmente identificaveis nas ewistas, a partir do modelo
estruturado nQuadro 2 (Anexo X);

c) Sao critérios ndo-excludentes, permitindo quanalise fosse baseada em
caracteristicas mdultiplas em que cada critériostigeseu peso decisério
préprio.

A entrevista semi-estruturada aplicada aos dosergaee responderam
afirmativamente ao convite de participar da pesg@siadro 2 do Anexo X) traz, em
suas perguntas, direcionadores que abarcam os ciitéoios supramencionados, a

sabet”:

* A terceira pergunta (“Além dos horarios de HTPGsutras convocacgfes que
possam ser realizadas para o trabalho colaboratiwcé dispoe de algum
horéario extra?”) remete o entrevistado diretamanteritériodisponibilidade de
tempo para o trabalho colaboratiyo

e A oitava pergunta (“Que recursos Vvocé conhece altiiza em seu
computador?”) remete o entrevistado diretamentecr@@rio facilidade de

utilizar recursos de informéatica

® Embora os direcionadores possam ser perguntasfougem” a elicitacdo de determinada
resposta, o carater informal das entrevistas @®f#itores interacionais fazem com quelassificacées
meramente ilustrativas e arbitrarias sejam, poresesimplificacfes imediatas. Silva (2009, p. 139)
comenta esta mesma situagdo ao afirmar: “(...)idejgose definir que prestariamos atencdo as csas/er
dos professores, comegamos com um processo décéleg na qual se vai reunindo e agrupando coisas
gue a principio parecem semelhantes (merecendo nova classificagdo ou mesmo reclassifiaat
(grifo proposital).
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* A nona pergunta (“Como vocé avalia sua redacaoieguad portuguesa? Vocé
tem facilidade para expressar suas ideias?”) remetetrevistado diretamente
ao critérioboa redacagp

* As perguntas de numeros 11 e 12 (“Que areas oeuwod de Ciéncias vocé
domina com mais seguran¢a?” e “Qual é a sua opsovéce os PCNs e outras
diretrizes do MEC acerca do uso de temas transsesfau multidisciplinares
para o ensino de Ciéncias?”) remetem o0 entrevistikbamente ao critério
dominio dos contetdos de ciéncias e areas;afins

* As perguntas de numeros 1, 2, 5, 6, 7 e 13 (“Qualstia ideia de trabalho
colaborativo para a producdo de materiais did&ico%/océ acha possivel
elaborar materiais que possam efetivamente sezagkils em sala de aula em
um esforcgo colaborativo de equipe?”, “Como voc@eea situacdes em que suas
ideias ndo sdo prontamente aceitas?”, “Vocé crépsessivel um trabalho a
varias maos?”, “Para vocé, o que é trabalhar enpe@ue “Para vocé, o que é
um trabalho colaborativo baseado na realidade soer®mica das comunidades
de entorno das UMES municipais?”) remetem o erdtaddo ao critério

interatividade.

Trés perguntas (as de numeros 4, 10 e 14: “O qui¥aono/océ neste projeto?”,
“Faca uma autoavaliagcdo e diga como vocé se véaetmyprofessor de Ciéncias” e
“Deixe uma mensagem final justificando seu intexess projeto”) ndo remetem o
entrevistado a um critério especifico, mas acabagmagando informacdes para que a
equipe de professores fosse escofffida

Cada critério € comentado a seguir. Em todos osptarios, os professores

serdo indistintamente referidos em género mascpkna manter o anoniméafo

2.4.1.1 Disponibilidade de tempo para o trabalho colaborativo
O primeiro critério daQuadro 3 (Anexo X) justificou-se desta maneira: “Além
dos encontros de HTPCs e outras convocatoriazadak via SEDUC e CAPFC, é

% Neste aspecto, concordo com o pensamento de GR6iE7, p. 2) ao afirmar que reconhecer o
saber do professor “(...) como fonte de dados para pesquisa” € um desafio para o professor, jque
docente “(...) é portador de um saber, construédimteracdo com a pratica”.

% Sobre o uso de género em transcricdes de depaisiemntrevistas em que se pretende manter o
anonimato, Sardelich (2001) afirma que deve preeale bom senso do pesquisador ao optar por utiliza
0 masculino ou o feminino.
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necessario que haja disponibilidade para trabatiia fo horario pedagdgico para
pesquisas em Internet, revistas e outros matet@aiséncias e areas afins, referenciais
tedricos (PCN, por exemplo), entre outras atividade

Em um trabalho desta magnitude, optou-se em deigap aos participantes,
desde o inicio, que haveria a necessidade de gédicde tempo além daquele
despendido nas reunides planejadas para o trabalalborativo. Um dos motivos para
tal solicitacdo é justamente a pesquisa em siteigdricos e em outros materiais de
leitura: restringir tal tarefa, que geralmente dedasatempo razoavelmente longo,
somente as reunides ordinarias seria limitar oagmama do projeto. Com isto, ficou
nitido que este critério poderia ser um dos fatayes justificasse a escolha dos
docentes, embora n&do o unico e nem tomado de isolzala.

Por outro lado, considero esta questéwrigir tempo para um trabalho que
excede a carga horaria do docente) como sendodalitado de se tratar. Embora
soubesse que ela limitaria, talvez, alguns docemqiespoderiam ter sido escolhidos,
também sabia que ndo haveria como escapar desthaesc

Como se pode observar na fala de um dos professaceselecionadog\(iexo
XI, transcricdo da entrevista 1), a exigéncia redatie um ‘tempo extra’ gerou certa
dose de descontentamento: o professor afirmousguassumisse o trabalho no grupo,
teria “(...)que disponibilizar um tempo extra, para ele, isso representanaria coisa
muito complicada(DE4, extrato 5). Quando indagado novamente solperqué de ter
respondidasimao questionario dQuadro 2 (Anexo X), 0 mesmo professor reitera sua
critica ao trabalho em ‘tempo extra’: “(.nfio achei que a gente tinha que trabalhar
fora do horarid (DE4, extrato 6).

Para confirmar se esse professor faria parte dpogau ndo, perguntei-lhe
(embora fugindo do roteiro previamente estabelep@@ a entrevista) se ele poderia
dispor de algumas horas fora do horario na esana gesenvolver partes do projeto.
Apds uma breve andlise da pergunta, ele chega duséon de que ndo tem “(.0)
perfil” e praticamente encerra a entrevista ao afirmér:) 'ndo sou uma pessoa
indicadd (DE4, extrato 7) e que “(...ye eu ndo me considero com o perfil pra
participar, ndo vai valer a pena contindarNeste caso em especial, este critério de
elegibilidade foi decisivo para a ndo escolha ddsteente (embora o préprio docente
tenha terminado a entrevista ao notar que néo joplarticipar, ja que era decisiva sua

opinido em né&o dispor de um tempo adicional nede3sa
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No caso do docente selecionadméxo Xl, transcricdo da entrevista 2), houve
um momento de grande descontracdo no inicio dawesta, em que ele ‘entrevista’ o
pesquisador ao comentar que “(myitos professores iam responder pra vocé, ‘mas que
absurdo, a gente trabalha e tem que reservar horéaxira pra trabalhag...)”; logo em
seguida, ao ser novamente questionado sobre anthgdjpade de tempo para o trabalho
no projeto, o docente parece hesitar ao pergut{ta): mas quanto seria esse tempo
extra para o projeto? (DE4, extrato 8). Como a resposta dada nao esmar
quantitativamente o tempo necessario — apenas tprapp dependeria do interesse do
professor e do interesse da equipe —, o profefismoa que compreendera o propoésito
e que queriacolaborar’.

Embora, isoladamente, este critério ndo fosse idefimlos candidatos do grupo
(se assim o fosse, provavelmente o professor ¢rgosos foram transcritos acima nao
seria um dos escolhidos), ele teve um peso retaguge grande nas escolhas. Entre os
treze candidatos, este critério foi adotado contelbés énfase para cinco docentes.

2.4.1.2 Facilidade de utilizar recursos de informatica

A justificativa para o segundo critério d@uadro 3 (Anexo X) apoiou-se no
seguinte texto: “Recursos e ferramentas como cadpus,scanners,maguinas
digitais, além dos utilitArios como processadores tekxto (Word e PowerPoint),
planilhas eletrénicas (Excel) etc., sdo importapi@s a otimizacdo do tempo durante
as reunifes para confeccao do material colaboftativo

Dentre todos os critérios de elegibilidade, esttamente foi 0 que menos peso
trouxe para o processo decisorio de escolha. Enmdmjeafundamental o dominio de
recursos e aplicativos de informatica como os supreionados para otimizar o
processo de confeccdo de textos e outros matem@ispoderiamos considera-lo como
“um divisor de aguas” entre os professores que nmrdeser escolhidos — caso este
critério fosse muito rigido, poderia haver o rigt® ndo selecionar um professor em
potencial que demonstrasse ter dificuldades onwperacionais nesta area. Desta
forma, encarei este critério como um critério ‘sefario’, analisado em conjunto com

os demais e deixado para ultima instafiéia

190 Esta discussdo é bastante vasta e tem sido alwvestigacdes minuciosas (CARVALHO,
2008). Sobre a importancia da Internet (Web) pargpmfessores, Berners-Let al. (1994, p. 76)
afirmam: “[a Web] foi desenvolvida para ser um Efiivio do conhecimento humano, que permitiria que
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Um exemplo desta situacdo pode ser encontraddanddarofessor selecionado
(Anexo Xl, transcricao da entrevista 2Neus filhos me ajudam muito, vocé sabe, com
minha idade, a gente acaba ndo tendo muita fanléate com a maquina. Mas sabe
que eu me viro bemTPP6, extrato 28). Somente por esta fala, e denando-se as
premissas contidas no critério, este professornmdéo ter sido escolhido. Porém, na
continuagéo de sua fala, o professor deixa evidemtesforco em querer aprender, em
querer interagir com os recursos disponibilizadasimernet e nos aplicativos como
Word, Excel etc.: Minha filha me ensinou um monte de coisas e di@s ©
computador(...) Ela me ajuda a navegar na Interngt.) pego um monte de ideias,
textos la. Ja usei um monte de textos da Supemuens alunos da 72 série.)” (PP6,
extrato 29).

Vale a pena citar Carvalho (2008, p. 12) neste nmbongois esta autora parece

embasar razoavelmente bem a perspectiva aplicatfarente a este critério:

Nunca € demais reforcar de que ser letrado, noX3é@cnéo se cinge
a saber ler e escrever, como ocorrera no passade Ednceito
integra também a Web e o0s seus recursos e ferrasnante
proporcionam ndo sé o acesso a informagdg (mas também a
facilidade de publicagéo e de compartilbaline (sic).

Assim, este critério foi levado em consideracdcnapeguando outros critérios
deixaram duvidas quanto a selecéo ou ndo do doaefdeaplicado com certo rigor em
apenas um docente, que afirmou, de forma categosen incapaz de aprender
ferramentas novas e de querer utilizar navegadmemternet para pesquisar textos,
imagens etc.

2.4.1.3 Boa redacao
O terceiro critério d®Quadro 3 (Anexo X) justificou-se assim: “Embora ndo se
exija que nenhum professor-colaborador seja edigtaizem lingua portuguesa, €
necessario que os autores dominem razoavelmentgiaenatica, ortografia e sintaxe”.
Escrever e ler séo atividades a que os estudsfitesxpostos desde o inicio de
sua alfabetizacdo e dominio minimo da lingua (FZIP9; PAULINO, 2009; RAMAL,
2000). Esta condicdo certamente aplica-se a todoprafessores, pois durante sua

experiéncia académica (graduacdo ou pds-gradudede)n ter lido e escrito variados

colaboradores em locais distintos partilhassenuas gleias e todos os aspectos de um projeto comum”
(Cf. Moraeset al, 2008).
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materiais. Além do mais, segundo Futami (2008)epse do principio que o professor,
em sua pratica pedagogica, frequentemente resuit@,o&l seleciona textos para seus
alunos (resumos no quadro-de-giz, questdes avalsapiara testes e provas, exercicios
etc.) — portanto, este profissional estd em cotestagino em sua lingua-patria.

O critério deixa bem clara a premissa de que réiexge do professor
selecionado especializacdo na lingua portuguesa. i€to, procurou-se identificar na
fala dos professores indicios de que estes profigis tinham habilidades minimas para
redigir textos claros, de acordo com as normassula lingua.

Na transcricdo do docente posteriormente seleco@atexo XI, transcricao da
entrevista 2), nota-se que, muitas vezes, o pmfeisa em diavida sobre o que
responder. Quando indagado sobre escrever bem rugypés, este docente afirma que
nao € “(...)nenhum Machado de Assig&, ao responder sobre a facilidade de expressar
bem suas ideias, 0 mesmo professor entrevistaduaafijue expressa suas ideias “(...)
facil”, mas ndo sabe avaliar se escreve “€erto ou ndo em portuguédP6, extrato
30). Nota-se, aqui, que este professor, em paaticphrece manifestar certo receio ao
fazer uma autoavaliacdo sobre a utilizacao da dimgaterna.

Em muitos momentos durante as reunides com o0s thecerarticipantes, a
guestdo do ‘escrever bem em portugués’ foi levantse forma contundente e gerou
polémica. Alguns professores, embora defendessaso @orreto da lingua, admitiam
que seria possivel procedermos a cetiesviosda lingua culta para que a linguagem
dos materiais se aproximasse daquela utilizadaspealanos. Outros, entretanto,
acreditavam que o uso correto da lingua no matesatito favorecia um reforco
positivo para que os alunos notassem como a lieglta é utilizada em todos os
materiais, inclusive os de Ciéncias. A discussa@dEmica e sera abordada em mais
detalhes em outras sec¢Oes desta tese, quandmdsesiorem relatadas.

Este critério de elegibilidade foi adotado com abss e levado em
consideragdo em apenas um docente, que assumiuirsaasas dificuldades em

portugués e sua falta de competéncia para concatieias em redacao.

2.4.1.4 Dominio de conteudos de Ciéncias e areas afins
O penultimo critério doQuadro 3 (Anexo X) foi baseado na seguinte
justificativa: “Outros assuntos correlatos, como @$nas transversais e temas

levantados dos questionarios tabulados junto as $JMEdas entrevistas com o0s
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professores, sdo fundamentais para que os proédsssmntenham o foco na proposta.
Dominar a area de conhecimento sobre a qual seegaegver e criar € uma condi¢ao
sine qua nompara efetivamente desenvolver-se material aprogtiad

Este critério foi, talvez, um dos mais importanjesando da decisdo de escolha
dos docentes. Ter conhecimento satisfatorio soireaque se pretende ensinar parece-
me ser verdadeiramente uma condi¢do fundamentahal,acomo refletem Paniago &
Reis (2005, p. 7), “a falta de dominio de contepdi® docente acarreta problemas para
a aprendizagem dos alunos, que ndo assimilam @ubmttrabalhado, além de nédo
conseguirem entender o que o professor quer ehsiBasa condicdo, segundo as
mesmas autoras, também perpassa a clareza dasasbppie se almeja alcancar, uma
vez que “(...) se o profissional ndo domina o cadde como pode planejar objetivos a
serem alcancados e selecionar estratégias que msdhadaptem a uma situacao
especifica?” (PANIAGO & REIS, 2005, p. 7).

Pensando nestas questbes e acompanhando divessassdes, como as de
Lima & Maués (2006), por exemplo, considerei fundatal avaliar detalhadamente as
respostas dadas pelos docentes em relacdo a St®,cuma vez que o trabalho de
confeccdo do material didatico poderia ser seriggnprejudicado caso os professores
selecionados para o grupo tivessem muitas lacuesia area. Entretanto, mantive aceso
0 pensamento de que, dada a subjetividade dasvistdsee poderia ser impossivel
detectar, meramente através dessas ferramentaslaidgicas, oreal dominio de
conteudo que os professores tinham sobre Ciénéeesas afins.

Como se pode verificar no docente entrevistad@stepiormente selecionado
(Anexo XI, transcricdo da entrevista 2), por vezes a duddidaber — gostamitiga as
respostas que gostariamos de elicitar. O profespoando indagado sobre quais
conteudos de Ciéncias dominava com mais seguraegaonde: Eu gostomuito de
ecologia(...) Gosto muito, também, da parte voltada ao corpo humaantot é que
adoro dar aulas na 72 séri€...)” (sublinhado proposital). E complementa, ¢alv
demonstrando que conhece o contetdo formalmeritadplna rede municipdt para
a série em questao: “(.ppder falar de genética, os sistemas humaiieP6, extrato

32). E, complementando, ainda, sua linha de radimcb mesmo professor justifica

101 E curioso notar que, rEabela 5 os contetdos formalmente aceitos na rede pataérié (8°
ano) sao aqueles voltados a fisiologia do corpoamar(estudo das células, dos tecidos e dos sistemas
como cardiovascular, respiratorio etc.), ndo hawvaniid¢éo de contelidos relacionados a Genética.
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gostar desses conteudos pois encontra respaldoref@séncias dos alunos ao afirmar
que “(...)a mogada curte muito discutir questdes sobre aamlade, gravide4...) na

idade deles, esses assuntos sdo muito mais iraetess(AE1, extrato 6; sublinhado

proposital).

Trés professores verbalizaram diretamente sués@as na formagéo de Ensino
Superior e sentiam-se despreparados em relacdoitasmaontetdos de Ciéncias,
particularmente os de Biologia e Quimica — doigradram, categoricamente, que “(...)
nao sabiam muitos conceitos da Bioldggaque frequentemente tinham de “(estudar
o livro didatico ou o livro da faculdade para podemsinar o que estava no
planejamentd...)”. Com afirmacfes tdo incisivas como estag;itério de elegibilidade

foi decisorio nestes casgs

2.4.1.5 Interatividade

O ultimo critério doQuadro 3 (Anexo X) tem como justificativa: “Relacionar-
se com os demais membros da equipe e com o codate@daima condicdo essencial
para o desenvolvimento do trabalho”.

Foi um dos critérios de elegibilidade mais consides para a escolha final dos
docentes — afinal, em um trabalho colaborativoesatieragir com os demais colegas
torna-se fundamental para o desenrolar das ategjatiscussao das tarefas etc.

O entrevistado dénexo Xl (transcricdo da entrevista 2) € um exemplo bastante
representativo deste critério. Em diversos momerdescou clara a importancia de
interagir com os colegas em um esfor¢o colaboratteono podemos apreender dos
trechos a seguirEu acho que se a gentertdma equipe legal, o trabalho pode ser bem
legal tambérh(TG1, extrato 7); Sempre achei legal a ideia de poder construir cdisa
com outros colegas. Quando a gente participa dgepwe (...) eu sempre acho legal
compartilhar coisas, ideias, sei |4, criatividade(PP6, extrato 26);A coisa pode dar
super certo, mas tem que ter consenso, tem qeetdibric’ (ES1, extrato 26).

Entretanto, nem sempre interacdo significa ‘acatsrideias dos outros’:
invariavelmente ocorrem discussdes, confrontos lénpoas quando as opinides sao
compartilhadas abertamente (BONILLA, 2002). Iasdoté natural em um grupo que
trabalha de forma colaborativa, apoiando-se mutotananas igualmente tecendo

192 gp0pre as caréncias e lacunas na formagéo dosgooés, ha dois textos interessantes: Cardozo
(2003) e Ludke (2009).
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criticas e comentarios, como aponta Kelman (19&e pensamento parece estar bem
ilustrado na fala desse mesmo professBrdificil a gente aceitar bem a critica dos
outros' (TG1, extrato 8). E, mais a frente na mesma gidt®@, ele diz: Eu sei que
ninguém tem a obrigac&o de aceitar 0 que eu pense,a gente trabalha em equipe, a
coisa € mais complicada ainda, porque ai vocé temmonte de ideias e um monte de
cabecas pensando, que de repente ndao pensam igoaBaDE1, extrato 17)Quando
indagado sobre o que acreditava ser trabalhar eipesceste professor responde: “(...)
€ poder falar o que pensa, ouvir 0s outros e, asmeetempo, opinar e construir coisas
novas em conjuntdTG1, extrato 9).

De modo geral, as entrevistas revelaram que ogaafessores selecionados, a
partir dos 13 que demonstraram interesse em pmatjcverbalizaram em detalhes
questdes referentes a resolucédo de conflitos, mesnde lidar com as diferencas de
opinides dentro do grupo, mecanismos de controlesteesse quando de impasses
muito sérios, entre outras. Em dois docentes, pdi@motado que este critério teve de
ser excludente. Um deles afirmou, de forma incjstyae “(...)n&o tinha papas na
lingua (sic)(...)” e que “(...)com certeza ndo suportaria lidar com pessoas qusaa
muito diferentgdo entrevistado]”. O outro foi enfatico quanto @egtdo de trabalhar
com o grupo: “(...eu sou meio mandao (sic) mesmo, e néo sei cottaw traando(...)
as pessoas nao aceitam minha opinja9 quando eu acho que estou certo em alguma
coisa(...)".

Embora os professores selecionados manifestassanbesp muito dispares
sobre o0 que entendiam a respeito de interatividadgrupo (a despeito de indicadores
que apontavam para a solucéo pacifica no casordit@® e impasses), este fator teve
de ser observado obviamente com mais detalhestduaaprépria pratica (vide secao

2.7 e subitens constituintes).

2.4.2 Compromisso e dedicacao

Para que qualquer trabalho em equipe seja pradateficaz, € necessario que
haja um compromisso velado entre todos os integga{@OLDIM & GLOCK, 2003).
Esse compromisso ndo foi oficializado em nenhunuahento escritf® mas mantido

entre todos apenas em promessas orais, manifestadlasomum acordo desde o

193 O anico documento escrito que formalizava umacéelade pesquisador e participante da
pesquisa foi o termo de compromisso ao participgrasquisa, representadoAexo XIV.
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momento em que todos os professores selecionadogam-se pela primeira vez
comigo.

A dedicacdo ao projeto, tanto durante os encomtrogramados (como 0s que
constam da agenda d&agura 36 do Anexo Ill) quanto nos horarios alheios aos
encontros da equipe nas dependéncias do CAPF@ndamental para a execucao do
projeto. Como se pode observar em algumas falas pdofessores, transcritas e
comentadas a seguir, nem todos os docentes dedisarantegralmente ao projeto, ou
pelo menos ndo havia esta expectativa no iniciotidmlhos. Ainda assim — salvo
alguns momentos em que houve a necessidade de ismssfio mais aprofundada
sobre o papel de cada um no grupo — foi possiveltenaniveis de organizacdo do
espaco e do tempo de acordo com 0s cronogramas @ué@prio grupo estabeleceu
previamente.

Um dos professores (DE4, extrato 2) afirmou que)“(o comeco, eu nao
achava que a coisa ia andar. Pra ser bem sincerdaea que estava tudo muito
confuso, que as pessoas ficavam s6 no blablabldeeaggente néo ia chegar a lugar
algum..”. O mesmo professor, entretanto, reconheceu queehom ganho do grupo no
sentido de se dedicar ao trabalho: “@.gente se empenhou bastante nos materiais que
falam de sexualidade e gravidez na adolescér{@i@4, extrato 2)

O professor da entrevista “B” dnexo Xl disse que “(...¢u poderia ter dado
mais de mim, me empenhado n{ai3acho que os colegas nao colaboraram em alguns
momentos (DE1, extrato 11). Continuando nesta critica dickcdo do grupo durante
os trabalhos, esse professor afirmoicko que o tempo era curto e muitos brincaram,
a gente podia ter aproveitado melhor o tefh{@E1, extrato 9)

O professor da entrevista “CAilexo XllIl ) elogia a dedicacdo do grupo como
um todo, ao afirmar que os integrantes fizeram) ‘e tudo um pouco, na medida do
possivel (RE1, extrato 3).

Outro docente critica a falta de compromisso, enos momentos do trabalho,
ao comentar a atuacao do coordenador do grupg:tgntou colocar a gente de volta
no rumo quando a gente brincava, falava muita besteé (TG5, extrato 2). E, embora
ndo tenha manifestado diretamente comentarios ioakdos a dedicacdo dos
integrantes do grupo, critica a falta de empenhaf@mar que o grupo poderia “(.ter

escrito textos melhords.)” (DE1, extrato 3).
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Criticando ou ndo a dedicacdo e o compromissoirdegrantes do grupo, foi
possivel notar, entretanto, que o trabalho foiizadb de forma satisfatéria,
possibilitando a realizacdo das atividades e da&faka sugeridas a cada reunido. Sem
isto, teria sido impossivel completar os materaiapresentar as propostas relatadas

nesta tese.

2.5 As funcoes do coordenador do grupo

Coordenar um grupo de professores ndo é tarefh tAambora eu tenha
experimentado a coordenacdo pedagégica em diversoentos da minha trajetdiia
confesso que vivenciar a coordenacédo de um prdggtas proporgdes foi um grande
desafio. As diferentes formacdes de nivel superide pds-graduacao dos professores
integrantes do grupo, suas especificidades profiag e pessoais, suas visdes sobre
ensino e aprendizagem, suas proprias experiénaitericaes — um verdadeiro
amalgama de visdes e experiéncias que agregarameanmentos e, a0 mesmo tempo,
trouxeram alguns obstaculos com os quais tivedde tia melhor maneira possivel.

Para Ludke & André (1986, p. 5), “ndo ha como gease completamente o
pesquisador e 0 que ele estuda e os resultadosuiele®lg estuda (...) o fenbmeno
educacional é situado dentro de um contexto sopial, sua vez inserido em um
contexto histérico”. Além disso, esses autoresmafin que, em uma pesquisa de
cunho qualitativo, é de se supor que haja “(...¢ootato direto e prolongado do
pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que estid smvestigada” (p. 11). Nesta
pesquisa em particular, a nocdo das autoras supcameadas parece adequar-se
completamente a realidade estudada, por todas zA®sraexplicitadas em outros
momentos desta tese.

Previamente a definicdo das funcdes e responsatéied do coordenador no
grupo, duas atividades foram realizadas individealt® por mim, a saber: a) Realizar o
levantamento de dados nas UMEs, proceder a taloulestatistica e apresenta-los
posteriormente ao grupo de professores selecion&gds) Definir os docentes que
participariam do projeto colaborativo, a partir dogérios de elegibilidade discutidos

no item 2.4.1.

194 Coordenei, por um ano, uma escola de inglés eneitan{SP); por dois anos, um curso técnico
em meio ambiente em Santos (SP); e, como mencipnasloprofessores de Ciéncias de EF-II,
respondendo pelo CAPFC.
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Desde 0 momento em que o grupo inicial de oito wkesefoi formado e os
trabalhos efetivamente comecaram, os papeis daeocador do grupo (representado na
minha pessoa) foram claramente definidos e abancaemtre outras coisas, trés
situacOesdrientacdo dos docentediscussdo e desenvolvimento de material didagco
aplicacao de materiais-piloj}pcomentadas a seguir.

A tarefa de orientar os docentes durante a execdgadrabalhos, conforme
exposto nos itens 2.6 e 2.7, foi extremamente figate, embora consumisse muito
tempo e energia. Foi a tarefa desenvolvida no ggum trouxe menos problemas e
obstaculos, pois 0 entrosamento no trabalho coletidquirido apds certo tempo de
atividade grupal, permitiu certa flexibilidade éaseamento desta tarefa, principalmente
nas reunides finais. Ademais, uma forma subjetevdethsino matuo” (NEVES, 2003)
entre os docentes (em que 0s mais experientes entaisl dominio de contetdo
ensinavam ou orientavam 0S menos experientes osl difiduldades ou lacunas na
formacgao) fez com que a figura do coordenador,ustgnge a esta tarefa em especial,
ficasse em um plano mais secundario.

A discussdo, o desenvolvimento conjunto de matetidatico e o re-
encaminhamento de procedimentos de confeccdo deswial, conforme o que é
discutido no item 2.7 e subitens correlatos, foedividades nucleares no grupo e que
dependeram, em grande extensao, de minha expari@essoal como coordenador em
outras instancias. As discussées procuraram firgplesmente dachismd®, do senso
comum e subjetivismos afins e tentaram ser respafjana medida do possivel, em
materiais que dessem suporte aos conteudos trdbalhidouve grande incentivo para
gue os professores pesquisassem 0s conteudohadbslem fontes reconhecidamente
confiaveis de informacées, como sitios eletroninds-comerciais®, enciclopédias
recentes, livros e revistas em educacdo, entreutrateriais. Como mencionado

anteriormente, minha experiéncia junto a uma eglitbe livros didaticos na capital

195 Este termo, bastante conhecido e comentado no doeiente, € um neologismo recentemente
surgido para identificar nocfes, opinides e outates baseadas na experiéncia de quem fala (“Ew ach
que...”), ao invés de referéncias e outras fundéagées tedricas. E um sindnimo de palpitismo.

1% Os sitios eletrdnicos com sufixcomou .com.brsédo atribuidos a empresas ou individuos n&o
pertencentes a instituicbes de pesquisa ou enamguais, no Brasil, recebem o sufiko apenas; as
entidades educacionais americanas recebem o sefixpe as universidades e instituices de pesquisa
estrangeiras, ndo americanas e nao brasileirashearc sufixos de acordo com as siglas internacionais
.pt, .uk; .jp etc.). Procurou-se evitar o uso de informagGesitios eletrdnicos comerciais, uma vez que
os dados divulgados podem conter erros conceinadequacoes etc. Excepcionalmente, também sitios
eletrdnicos de entidades ndo-governamentais (cfirosorg) foram consultados.
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paulista também foi utilizada nesta tarefa. No tauge a re-encaminhar procedimentos,
a principal atividade desenvolvida foi a de diggutom os docentes, quais caminhos a
serem tomados, que atividades a serem sugeridais, tigxtos poderiam ser mais bem
utilizados etc.

As atribuicbes que envolvem aplicar, juntamente @@fessores participantes,
0S materiais-piloto confeccionados (subitens 217.4 2.7.4.4) nas UMEs e,
posteriormente, discutir a validade desses matejiato a alunos e professores,
conforme apresentado @apitulo 3(itens 3.1 a 3.3), foram exaustivamente discutidas
com os cinco professores que permaneceram atéaaddagncerramento de analise e
observacdo de dados para esta tese. Neste caspossm afirmar que houve uma
coordenacdo propriamente dita — a esta altura,trosamento dos participantes era
suficientemente forte para os encaminhamentos rfogsalizados por iniciativa dos
préprios docentes. Assim, estas Ultimas tarefasododenador poderiam ser descritas
muito mais como tarefade acompanhamentdo que decoordenacaopropriamente
dita.

Por fim, analisando algumas das falas dos professwos quatro extratos da
subcategoria TG5, pude notar que minhas ativideole® coordenador foram, de modo
geral, reconhecidas como importantes, embora cemlds ‘rigorosas’ em alguns
momentos e por alguns docentes.

No primeiro extrato, fica clara a opinido de queoardenacao foi importante,
embora tenha sido, antagonicamente, um fator qudesgse ter interferido
negativamente na interacdo com os integrantes mgcomo se apreende da fala do
professor: Gostei da sua coordenacao no grupo, embora eu gabkevocé tenha sido
rigoroso demais com a gente em alguns pdnt&ntretanto, em outro ponto da
entrevista (extrato 2), nota-se que o professamigece a necessidade do rigor por parte
do coordenador: “(..ftu acho que ser rigoroso € uma coisa legal pargdoa gente a
dar o melhor de si. Vocé orientou legal nas horas deveria orientar, tentou colocar a
gente de volta no rumo quando a gente brincavavéaimuita besteird...) acho que
iSso é importante, acho que isso € bom para mantgupo unido e com o objetivo em
menté.

O terceiro extrato dessa subcategoria demonsteaguamde satisfagéo por parte
do docente entrevistado, que afirma que a coordendc.) conseguiu encaminhar as

coisas de uma forma natufafazendo com que ele(a) se sentiss@dntadé.
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O dltimo extrato de TG5 mostra uma visao criticaagura de um professor do
grupo, que reconhece a importancia de um lider masnentos de tensdo ou
desentendimento: “(..messas horas, quando o bicho comeca a pegar e ss0a®
comecam a brigar porque ninguém aceita a ideia idguém, é ai que precisa ter um
lider, um coordenadoX...) alguém que vai chegar junto e dizer, ‘ei, gentenes
acalmar!’ (...)".*%

Antes de passarmos a discussdo sobre as reunidssbre o trabalho
colaborativo propriamente dito, vale a pena reflétievemente sobre a pequena
quantidade de falas (apenas quatro extratos) reésr@ coordenacao do grupo, quando
comparadas as outras subcategorias (TG1l, TG2 e.TG&ido a proximidade
profissional de alguns docentes selecionados -halgealizaram cursos de capacitacéo
junto comigo, participaram de seminarios e ativetagrogramadas pela SEDUC em
diversos momentos, entre outras atividades —, &iymsque estes tenham ficado
inibidos em expor abertamente suas opinides a gspero, enquanto coordenador do
grupo. Embora muitas falas tenham surgido espoatagete durante as entrevistas,
pessoalmente inferi que haveria mais manifesta@degativas ou positivas) no que
tange a coordenacado do grupo. Outro aspecto quepmdhear esta reflexdo é que, no
momento da aplicacdo do projeto e execucédo da Basgeu estava ‘oficialmente’
representando a SEDUC municipal, na figura de us) amrdenadores do CAPFC.
Desta forma, ha a possibilidade de que a apataiiiedo ou omissdode opinides
diretas a meu respeito fosse resultado de cereeagiio acerca do que poderia ou néo
ser transmitido aos dirigentes da SEDUC, emboffalas dos docentes acerca de suas
insatisfacOes e apreensdes quanto a esta secestmjam claramente evidenciadas nos

onze extratos de PP2 e nos quatro extratos de PP4.

2.6 Reunioes de planejamento e acao

Diversas reunidoes foram realizadas em todas as®ide desenvolvimento do
trabalho. Elas foram fundamentais para definir oéwws, esclarecer davidas, discutir
problemas, sugerir solu¢des, buscar novos enfometsdoldgicos e/ou pedagdgicos
etc. No total, 27 reunifes foram realizadas er@82 2009, em trés periodos distintos,

como apresentado a seguir.

197 Comparar, também, com o primeiro extrato da selycaia DE1.
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A Figura 36 do Anexo Il mostra um cronograma proposto aos docentes no
inicio de 2008, com metas gerais claramente defniEmbora o cronograma tenha
sido ligeiramente alterado em funcéo de trocasatlesgdantecipacao ou retardo de datas
por motivos escolares ditados pela SEDUC e motxbsa-escolares, entre outros, foi
possivel estabelecer diretrizes para a reuniddaoentes.

Nesse cronograma, ficam evidenciadas onze datasndentros, de 27 de
fevereiro a 10 de dezembro, com quatro horas dacédarcada, em trés periodos
(matutino, vespertino e noturno). A reunido do 28405 foi cancelada por problemas
internos no CAPFC, e a reunido do dia 10/12 foe@ptda para o dia 03/12. Nos
encontros dos dias 23/04, 25/06 e 30/7, nao fosipek contar com os docentes do
periodo noturno; analogamente, ndo houve partiggpagos docentes do periodo
matutino no dia 27/08, e dos docentes do periogdperéno no dia 19/11. Em 2008,
houve, portanto, 25 encontros, totalizando 100shdeaatividades.

Em 2009, houve apenas dois encontros, sem a pagém dos professores do
periodo noturno, totalizando oito horas de ativetad

A ilustracdo abaixo traz informacdes sobre estag@dides (M = matutino, V =

vespertino e N = noturno).

Periodo

Data| M|V [N Atividades realizadas
2008 | 27/02 Discussao do projeto; pesquisa de textos.

26/03 Producéo de textos.

23/04 Redefinicao de materiais; discussao dos dados.

25/06 Producéo de textos.

30/07 Producéo de textos.

27/08 Producéo de textos.

24/09 Producéo de textos.

22/10 Producéo de textos.

19/11 Producéo de textos.

03/12 Avaliacdo dos textos produzidos; avaliacdo do riatpiloto.
2009 | 18/02 Avaliacdo do material-piloto.

04/03 Avaliacdo do material-piloto

A ndo-participacdo de docentes em algumas reurfidiesonsequéncia de
problemas pessoais com os docentes envolvidosleprab internos em suas UMEs de
origem, entre outros. Nao entraremos em detalhei® gais problemas, uma vez que

nao impediram a realizac&o do trabalho, em nenldan&tapas.
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Antes de analisarmos o trabalho colaborativo paopente dito, alguns
comentarios breves sdo apresentados sobre ases@xifiaordinarias e a comunicagao

por correspondéncia eletrbnica.

2.6.1 Os HTPCs e as reunioes extraordinarias

A Figura 37 (Anexo Ill) ilustra uma pauta de reunido de HTPC, de fewedsr
2008. Nesse encontro, notam-se itens como a retoegldiscussdes do ano anterior,
novos direcionamentos do projeto, expectativasrdpay metas para os outros HTPCs e
dificuldades enfrentadas. Os itens da pauta saoaapdirecionadores — é oObvio
pensarmos que, em reunides como esta, assuntagEiquenstam da pauta aparegam
durante as reunides, subsidiando novas reflexdes eagaminhando novos
procedimentos. Pautas semelhantes a esta foraegeesrem cada reunido, embora nao
estejam ilustradas neste relato.

Embora os HTPCs sejam considerados, por muitoendes da rede, como
momentos em que a produtividd®e relativamente baixa ou nula, pude constatar, nas
reunides, que esse “lugar comum” foi contestadoapuns docentes, como se nota na
fala do extrato 12 (PP6)Sabe, tem professor que ‘mete o pau’ nos HTPsndiizque
nao servem pra nada, que é o mesmo blablabla dpreemue € um tempo perdido...
mas eu tenho compartilhado coisas bem legais darastHTPs, e acho que d& pra
aproveitar alguns materiais neste projet&m outro extrato (TG4, extrato 6), o que se
apreende da fala do professor € bastante posi(ivg:eu acho que a gente vai produzir
materiais interessantes, coisas que tém a ver camabalho de pesquisa que vocé
realizou nesse tempo todo nas UMEs, 0s questiondas coisas que tém sido
discutidas nos ultimos HPTs e reuni@ds, ainda, nota-se fala com teor semelhante no
sétimo extrato de PP1EU ja li alguma coisa a respeito, e gostei muitoqie@ vocé
comentou no HTPC sobre esse tipo de ¢oisa

Nem todos os professores concordaram, porém, gtempo dos HTPCs e
outras reunifes agendadas foi utilizado com pami@md®o segundo extrato (DE2), o
professor comenta: “(..Jolto a insistir que acho que podiamos ter feitastaisas, e
com mais qualidade, se néo tivéssemos perdido temmabobageris Outro professor
comenta algo semelhantgeti gostei em parte] porque eu me cobro muito, @@atého

1% Uma pequena discussdo sobre esta questdo foieamda na nota de rodap® A0, na
Introducéo.
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gue eu poderia ter dado mais de mim, me empenhad) am parte porque acho que
0s colegas nao colaboraram em alguns momér{ia4, extrato 1). Duas falas (DEL1,
extratos 9 e 10) manifestam, também, criticas guanttilizacdo do tempo nas reunides
de trabalho: Acho que o tempo era curto e muitos brincaram, ategeodia ter
aproveitado melhor o tempce “(...) acho que com o tempo curto, a gente poderia ter
investido mais nisso [no trabalho de confeccaomaseriais]'.

As Figuras 38 a 42(Anexo Ill) mostram exemplos de avaliacbes dos docentes
referentes a reunido do dia 27 de fevereiro de .2B8&s questionarios avaliativos
eram, a época em que foram aplicados, padronizaelagdirecdo geral do CAPFC, em
conformidade com procedimentos discutidos na SEBUC

Em trés desses questionarios, podem ser perceligasnas das muitas
motivacfes que levaram os docentes a participar@rpedquisa, como o relato do
docente “X” Figura 38, Anexo Il ): “A vontade de aplicar uma nova atividade
motivadora no processo de ensinao docente *Y” Eigura 39, Anexo lll):
“Integracdo entre os profissionais da mesma areapusca do aprimoramento do
trabalho educativg do docente “W” Figura 41, Anexo Ill): “Apresentacdo de uma
nova proposta visando maior atualizagdo na pratimecente em prol do alufioe do
docente “K” Figura 42, Anexo lll): “A proposta de melhorar a apresentacdo dos
contetdos programaticos, com a participacao dosdtes.

O docente “Z” Figura 40, Anexo 1llI) manifestou opinides muito interessantes
sobre a proposta, avaliando positivamente o HTR&alpao afirmar: A proposta de
um trabalho em equipe para professores que posstivahente melhorar a pratica
pedagogica Ainda no mesmo questionario, este docente avpfigitivamente a
proposta ao exclamarMudar? O préprio projeto € em si, uma grande mu@ar€
positival'. Sua preocupacdo em melhorar as aulas de Ciéag@astanto, aproveitando
0s momentos das reunides para produzir algo efetéa@emonstrada claramente nesta
escrita: ‘E necessario que as reuniées sejam regulares @sjeeonogramas das fases
do projeto sejam respeitados, a fim de atingirmaseda proposta: melhoria das aulas

de Ciéncias.

199 Muitas criticas foram tragadas a este questioqgmiovarios coordenadores do CAPFC, que o
consideravam excessivamente quantitativo e inadieques atividades desenvolvidas nas reunifes.
Entretanto, durante todo o desenvolvimento da pesgeomente este questionério foi aplicado a cada
término de reunido.
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Além dos cronogramas sugeridos pelo coordenadatizados em comentarios
dos dirigentes da SEDUC, foi possivel estabelesenides extraordinarias curtas (de
uma a duas horas) para discussdo de pontos neesalgd projeto, como 0s tipos de
abordagens metodolégicas a serem empregadas naccéof dos materiais, por
exemplo. Estas reunides ocorreram apenas em algumMgs, e ndo nas dependéncias
do CAPFC, em horéarios variaveis e em funcdo daodibidade dos préprios
docentes.

Um dos critérios de elegibilidade adotados (2.4.frévia a disponibilidade de
os docentes dedicarem algum tempo além daquelevadse para as reunifes
extraordinarias e ordinarias. Podemos observapgymofessores envolveram-se com o
projeto e, de fato, dispuseram de algum tempo @udntificado) para pesquisar,
escrever e realizar outras atividades. O sétimatexem ES2 parece ser representativo
desta situacdo: “(..a gente ndo tava acostumado a ser autor, a escneaterial, e
teve que se desprender de um monte de coisas, m@uo, ansiedade de fazer um
trabalho bom, pesquisar na Internet coisas legapais do horario de HTR...)”. A
fala de outro professor demonstra que nem todas/ast preparados para isso, e
acabaram abandonando (n&o necessariamente pordestéafato especifico) o grupo:
“Alguns ndo conseguiram aglentar a pressao do thahatle ter que conciliar o
trabalho com o tempo e todas as outras coisas.sEpsafessores, infelizmente, ndo
quiseram esperar e ver no que ia ddDE1, extrato 5). Um dos docentes foi enfatico
ao declarar que nao disporia de tempo adiciona pdrabalho no projeto: “(..9e eu
assumisse algo assim [0 trabalho no grupo], ter gligponibilizar um tempo extra
seria uma coisa muito complicada (DE4, extrato 5), ao passo que na fgku“gostei
da ideia] mas n&o achei que a gente tinha que tiiedrafora do horarid (DE4, extrato
6) fica igualmente manifestada a ndo aceitacaoigfuibilizar tempo adicional por
parte dos professores. Falas semelhantes podesnm®rtradas, ainda, nos extratos 4 e
8 da subcategoria DE4.

2.6.2 A comunicacio por correspondéncia eletronica
A comunicagao eletrdnica por e-mail foi, indiscaetmente, um mecanismo de
agilizacdo do processo comunicativo entre o co@d@ndo grupo e os participantes.
Desde as primeiras conversas, 0s integrantes @o gaharam interessante a ideia

de manter comunicacdo através de e-mails. Estaergfc ferramenta eletrénica
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permitiu, entre outras coisas, avancar pontos dgtor que ndo poderiam esperar por

reunides presenciais. Entre estes pontos critices agabaram sendo, em maior ou

menor grau, resolvidos por correspondéncia elatadiestacam-se:

a) Duavidas referentes a formatos e aplicativos eddofimagem. Embora um dos
critérios de elegibilidade dos docentes tenha &diidade de utilizar recursos de
informética (2.4.1.2) muitas questbes referentes a formatagdo, utilizad@o
determinados recursos de programas de edicéo tie(tmo o pacote Office do
Microsoft Windows, incluindo Word, Excel e Powerf)ie tratamento de imagens
(como os programas Microsoft Windows PaintBrushiguRe Manager) foram
discutidas em e-mails. Alguns tutoriais e prograd®ajuda foram disponibilizados
por e-mail a docentes, e iniciativas de compartieriéncias nestas areas foram
muito bem acolhidas pelo grupo;

b) Discussao sobre aspectos pontuais dos mateidgitcos. Alguns detalhes e duvidas
ndo completamente elucidados nas reuniées ordin@nxtraordinarias, como tipos
de abordagens, vocabulario adequado, conceitqatteram ser discutidos por e-
mails. Isto permitiu que 0 grupo avancasse rapidéensobre aspectos que, de outra
forma, seriam apenas abordados nas reunides, nwfagendamento estabelecido
previamente, podendo retardar certas tarefas dafmo grupo devido ao tempo
despendido com tais pormenores;

c) Compartilhamento de ideias e sugestdes. Comtegtividadefoi um dos critérios
adotados (2.4.1.5) para a escolha dos docentessepdambém, uma caracteristica
importante na manutencdo da dinamica interna dapegde trabalho, ela foi
favorecida de forma intermitente por meio de meessageletronicas. Os e-mails
sempre eram enderecados a todos os professoregiga,ecom a linha de assunto
claramente apontado, como por exemplo “Duvida sabceolismo”, “Alguém
conhece umsite bom sobre tabus na adolescéncia”, “Problemas clguns
conceitos quimicos envolvendo drogas alucindgenasitre outros. Alguns
integrantes do grupo (trés professores) sugeriranagio de uma lista de discussao
na Internet® mas essa sugestdo ndo foi concretizada, poisi@ianpreferiu as
correspondéncias eletronicas por e-mail, por censidas listas de discussao

complexas e de dificil gerenciamento.

10 Uma das listas mais conhecidas e utilizadas aemtbré a do Yahoo, chamada Yahoo Grupos.
Foi sugerida, ainda, a criagdo de um blogue paramo, mas isso ndo foi efetivado durante a peaquis
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Sem esse sistema de troca eletronica, creio qu®smpontos seriam mais
demoradamente resolvidos ou até mesmo protelad@s g reunides presenciais.
Portanto, considero este mecanismo extremamewgiergé tanto para a manutencao da

interatividade no grupo, quanto para a resolucgarolelemas variados.

2.7 O trabalho colaborativo

Chegamos ao foco principal deste trabalho, que ahdise e discussdo do
trabalho realizado pelo grupo de professores, gataracolaborativo. Muitas questdes
que permearam este aspecto ja foram anteriorm@nésemtadas, porém nesta secao
serdo enfatizados, em maiores detalhes, os seg@spectos: dificuldades do grupo,
entrosamento e interatividade, propostas geratasmamente no grupo para a obtencao
de consenso e resolucdo de conflitos, redacdo dteriais didaticos e percepcdes dos
docentes em relacao ao trabalho em equipe, enn@s@aspectos pertinentes.

O grupo em que a pesquisa foi desenvolvida passowdyas configuragcoes
distintas, as quais foram denominadas fase 1 e Zas® primeira fase havia oito
docentes selecionados (dos quais quatro tinhamdadies na rede no periodo matutino,
trés no vespertino e apenas um no periodo notuenog segunda fase apenas cinco
docentes permaneceram até a data estipulada pamaeoramento das atividades de
pesquisa e escrituracdo da tese (dos quais perewnaeatcente do periodo noturno, um
dos docentes do periodo vespertino e trés do menadutino}**

As saidas dos trés docentes do grupo da primeieadeorreram em momentos
distintos em 2008, e seus motivos estao relatadn®imente na ilustragéo abaixo junto
aos dados numéricos supramencionados (M = matMiroyespertino e N = noturnd,;

= docentes):

motive de saida |

4l

problemas pessoeais |

fase 1

preblemas na UME |

licenga-médica |

"]
fase 2

IﬂD‘W‘}IG)ﬂmUﬁm‘}t\_

1L A fim de garantir o anonimato da pesquisa, foranbuwidas as letras A-H aos docentes
selecionados. Estas letras ndo correspondem aqgeéasdentificam as transcricdes das entrevistas
constantes do&nexosXIl eXIIl .
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No item 1.2.4, vimos que mais da metade dos dogatdeede municipal que
atuam na disciplina de Ciéncias em EF-lIl possuemmdQdo superior em areas
bioldgicas, e aproximadamente a mesma propor¢cdad)(8ds docentes tém formacéao
em areas quimicas e em areas da Fisica. A pre@muimumeérica dos professores
com formagdo em a&reas biolégicas também foi mantida grupo selecionado
inicialmente (fase 1), em que cinco docentes tinltamformagéo e trés haviam
estudado Quimica ou areas correlatas. Nenhum posfeom formacdo em Fisica
participou do grupo selecionado. Além disso, apdn@s professores tinham algum
curso de pos-graduacBio sensu

No grupo da fase 1, seis professores tinham eetseesdez anos no magistério
publico, e dois tinham entre 11 e 15 anos de edpeA no magistério. Esses dados
podem ser comparados aqueles ilustradokabala 6

Como discuti no item 1.2.4, os professores categdos no grupo com seis a
dez anos de prética pedagdgica parecem deterveekexiperiéncia em sala de aula:
considerando-se uma carga horaria semanal minirh8 beras e um total anual de 200
horas letivas, o professor teoricamente cumpre 3@08s/ano em sala de aula — um
professor com dez anos de experiéncia terd, prowawe, trabalhado 36 mil horas
com atividades pedagodgicas, 0 que sugere ser unerouexpressivo de pratica
profissional?. Além disso, também parecem dispor de motivacwisnte para
participarem do projeto, como se percebe nos estiat4, 5, 7, 8 e 10 da subcategoria
PP1.

A observacao de um grupo envolve um periodo muitaregente (FONSECA,
1998). Dados podem ser coletados a partir de varigens, como em uma conversa
informal, por meio de contatos telefénicos, e-maits Esses dados subsidiam o olhar
do pesquisador a medida que séo incorporados @aluehnte a pesquisa. Como discuti
anteriormente, diversos mecanismos foram utilizgdwoa a observacéo do grupo, entre
0S quais destaco 0s relatos escritos (questiond@esliacbes de HTPCs e
correspondéncia eletrénica) e os relatos oraigg@stas e outras conversas anotadas

durante as reunides de trabalho).

12 e acordo com o plano docente em vigéncia na SE@d@rofessores de EF-1l podem optar
por duas cargas horarias semanais: a minima (18ht&2h/HTPC) e a maxima (21h/aula + 2 h/HTPC +
2 h/HTI, que corresponde a Hora de Trabalho Ind&ich ser cumprido na unidade escolar). Em nota de
rodapé referente a entrevista “@nexo Xll) ha uma discussao referente as 200 horas letinassa
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O trabalho desenvolvido seguiu um fluxograma emspipodem verificar cinco
etapas gerais: a) determinado material era inieaten elaborado por um ou mais
professores (professor-autor); b) posteriormendee enaterial era discutido junto ao
grupo e com o coordenador, o qual avaliava, sugetamendava adequacdes etc.; ) 0
professor (ou professores) procediam as adequaggesidas; d) professores-autores e
coordenador revisavam o trabalho final, buscanadlpmas ou falhas no texto, na
abordagem etc.; €) o material revisado e aprovatio grupo era publicado e aplicado

nas UMES'. Esse fluxograma esta representado esquematiocaaiegiko:

Professor-autor Coordenador Revisao final
Submete um original, — Discute, avalia, sugere Revisdo do texto,
elaborado de forma e recomenda novas p abordagem etc.
individual ou com um ou insergdes, exclusdes, do trabalho
mais colegas adequacdes etc. realizado
Professor-autor Publicagao e
Realiza a adequacgéo aplicagao

conforme discussdes e
orientagdes anteriores

Para que este fluxo de trabalho pudesse mostreoesente e produtivo, foi
necessario inserir o professor em contexto de sk teodrica que, de certa forma,
distancia-se daquele normalmente encontrado empsitica em sala de adta
Leituras versando sobre referenciais teodricos, caiguns dos apresentados em
diferentes momentos desta tese, foram propostagoaestes envolvidos.

Uma equipe de trabalho apresenta percal¢cos e ctagupontos fortes e fracos.
O trilhar do grupo, seus avancos e solucfes tonmadaonjunto, suas crises, dilemas e
davidas formam um rico acervo de informacfes, aadis e comentadas neste item.
Antes de passarmos a comentarios mais especifdwe s dinamica de trabalho do

grupo, vale a pena uma reflexdo deixada por Gaetichh. (1998, p. 48):

Refletir sobre a pratica significa tomar a escola gropria sala de
aula como objeto de estudo, problematizando-ascupaodo
entender o que ai acontece e propondo alterngibf@sa superacao
das deficiéncias detectadas. Nesse contexto, anvaddidatica é
parte de um processo mais amplo e profundo de s&cagéo
conceitual (...)E preciso valorizar a¢Bes conjuntas, projetos

13 Trabalho semelhante pode ser verificado em Saw¢an07).
114 Confrontar com Schlichtingt al (2007), especialmente a pagina 1722.
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coletivog capazes de modificar os contextos escolare (grifo
proposital).

De fato, pensar sobre a pratica e valorizar agdmguntas e projetos
desenvolvidos na coletividade formam eixos de aigportantes para possiveis
mudancas nos pensamentos pedagdgicos acerca dé eusinado, para quem é

ensinado e como é ensinado.

2.7.1 Dificuldades

Pelo que se pode apreender dos 35 extratos dgodat®E, muitos obstaculos
surgiram durante o trabalho no grupo. Embora o @agial abarcasse apenas oito
docentes (e o grupo da fase 2, apenas cinco), eampre as opinides convergiram.
Com histéricos pessoais, profissionais e outracpéridades diversificadas, ndo é de
se estranhar que as diferencas de opinido forastazdrs. Como exemplo ilustrativo,
podemos analisar a fala do dltimo extrato de DEHu ‘sei que ninguém tem a
obrigacdo de aceitar 0 que eu penso, e se a gesb@alha em equipe, a coisa € mais
complicada ainda, porque ai vocé tem um monte d@sde um monte de cabecas
pensando, que de repente ndo pensam igual a..voofssim, torna-se complexa a
tarefa de elencar as principais dificuldades, ja@ ga variantes foram muitas. Neste
item, ndo discutirei as falas dos professores oateglas em DE2 e DE3, as quais serao
oportunamente apresentadasGapitulo 3(mais especificamente, nos itens 3.1 e 3.3).
Apenas as falas contidas nos extratos das subcateddE]l e DE4 serdo discutidas
neste momento.

A falta de colaboracdo ou empenho por parte dmahtos do grupo foi uma
das dificuldades listadas, e evidenciada claramenmteDE4 nos extratos 1 e 2. No
extrato 3 dessa mesma subcategoria, fica subedtenmilo contexto da entrevista, uma
referéncia a esta situagdo. No sétimo extrato;s®tgue o entrevistado percebe que ndo
poderia empenhar-se no trabalho ao afirmar: “acho que né&o sou uma pessoa
indicadd'.

Dificuldades referentes a disponibilizacdo de tenaglicional além daquele
direcionado nos HTPCs e outras reunides, ja comastam outros momentos, ficam
evidenciadas nos extratos 4, 5, 6 e 8 da subc@#eD&4. Mas, além da questdo de
tempo adicional, uma outra dificuldade ficou evidada no balanco feito pelos

professores e manifestado nas entrevistas: o deodgeenpo despendiddurante as
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reunidbes estabelecidas para tal foi insuficientenmal aproveitado. Embora possa
parecer um contra-senso imaginarmos que 0s horésiabelecidos para as reunides
nao tenham sido suficientes para a discussdo eretg@#im dos materiais, € razoavel
pensarmos, também, que esse fator ja havia sidoaprente pensado quando da
deciséo de se utilizar o critério de elegibilid2dé1.1. De fato, as maiores dificuldades
relatadas pelos participantes em relagdo ao terapdan sua inadequagao, mas o seu
mal aproveitamento (na subcategoria DE1, nos esti@t10, 11 e 13). Neste aspecto, a
fala do nono extrato é bastante emblematiéahb que o tempo era curto e muitos
brincaram, a gente podia ter aproveitado melhoempd.

Expor claramente o que se pensa e confrontarradopdos outros foi uma das
dificuldades mencionadas nas entrevistas. Os egtrHh, 16 e 17 (DE1) sdo bastante
representativos, especialmente na fala do extGtdAls pessoas tém medo de falar o
gue pensam, de escrever o que pensam ser cerachHougue esse é um obstaculo que
a gente pode tentar superar com o trabdlhBste aspecto — o de expor ideias e
respeitar a opiniao alheia — pode ter gerado otifros de dificuldade, como a revelada
no extrato 12 de DE1, em que o aspecto convivéneiaalisado de forma pesaroda:
dificil conviver com colegas que a gente enconfaveéz em quando, nas Semanas da
Educacao que a SEDUC promove, nos ‘encontrbesappr.)”.

Compreender a proposta e manter-se coerente coeat® do grupo foi uma
dificuldade que se mostrou evidente em varias tatasscritas nos extratos 2, 4, 5, 6, 7
e 8 da subcategoria DE1. Embora algumas falas emostantagonicamente, que o
trabalho realizado no grupo foi muito bom (extraBpss e 7 da subcategoria RE2, e
também os extratos 6, 7, 13 e 14 da subcategorid), RRelos extratos
supramencionados nota-se que as dificuldadegealectesad (extrato 7, DE1) e de
“manter o grupo com uma visagextrato 8, DE1) incomodaram o0s participantes.
Mesmo assim, diante de tantas dificuldades, o gagmseguiu superar muitas delas,
como se percebe nesta fala: “(.ag¢ho que a gente se deu super bem, o grupo foi
entrosado, e o pessoal que ficou até o fim conseguperar muitos obstaculos
(extrato 2, ES2).

Escrever os materiais aparece como mais uma ifiasldhdes do grupo.
Escrever, segundo Schlichtirg al (2007, p. 1714), “é uma experiéncia nem sempre
presente no espaco de sala de aula, exigindo diespos mudanca na sua pratica”. Isso

esta claramente mostrado na fala do extrato 14 Ele CEu acho que é a falta de
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habilidade em produzir textos interessantes, texjoe tenham uma facilidade de
leitura. Eu penso que ndo é facil escrever text¢gsil) e, também, na do extrato 3 da
mesma subcategoriaa“gente poderia ter dado mais atencédo a esse rahteri) ter
escrito textos melhores, com mais planejameitoO critério de elegibilidade 2.4.1.3
previa a capacidade de escrever bem em portugoés €mos, embora o critério nao
tivesse sido tomado como excludente de forma iapladperava-se que os docentes
selecionados tivessem boa capacidade de redacacer2eforma, os textos enviados
por correspondéncia eletrénica, no formato rascuehoutros digitados durante as
reunides, mostravam certa fluidez de leitura, embmym pequenos problemas de
ortografia e, esporadicamente, dificuldades degoafa e pontuacgéo.

A dificuldade de transpor os conhecimentos ciert#fipara algo ‘acessivel aos
alunos e, ao mesmo tempo, motivador’ foi muito mgiee a dificuldade de expressar
bem ideias no papef. A indagacao representada no sétimo extrato de(E®t4 que
vamos dar conta de produzir materiais que realmeate contemplar essas coisas que
vocé investigou’} parece ilustrar esta preocupacao, também presntmuitos outros
momentos: Eu acho que o procedimento adequado tem a ver @ cbisas: com 0s
contetdos que estdo sendo trabalhados e com o®slgne estdo trabalhando o
material’ (ES1, extrato 2); “(...)acho que tem que ficar bem claro para os demais
professores que o projeto ndo pretende substitdivro didatico, mas apresentar um
material que dé subsidio ao profess(ES1, extrato 15); “(...Jvamos poder criar] um
material que possa dar subsidios para o livro diatque possa ajudar os professores
a discutir temas transversais ou coisas do génem os alunos, tornando as aulas
mais agradaveis e facilitando a discussao de assuqtie tém a ver diretamente com
eles(...)” (ES1, extrato 16); e também em “(a.hpossa proposta ndo é substituir o livro
didatico, mas pelo que entendi das conversas ames] criar um material que possa
dar subsidio a eixos tematicos como os temas teasais os PCNs utilizando material
contextualizadb(ES1, extrato 21).

Quanto a superacao desta dificuldade em pantjaukancaminhamento sugerido
em diversas reunides foi a leitura de diversasréretgas, analise de materiais com

tematicas semelhantes e discussao sobre estratégimgdagens para os materiais em

15 Cf. Bizzo (1998, p. 21): “A tarefa de estabeleaedistingdo entre conhecimento cotidiano e
conhecimento cientifico ndo é facil, pois isso desefeito sem desfazer o amélgama social repaient
pelas crencas de um povo”.
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guestdo. Segundo White (1999), decisdes sobre @oaiteldos ensinar, dentro de
qualquer curriculo estabelecido, sdo sempre entaaas pelo docente. Portanto, creio
gque os materiais ndo pretendem ser absolutanmeéeses (mesmo porque iSSO nao
existe), mas engajados dentro do rigor cientifieoessario e adaptados as condicdes
estabelecidas no projeto. E, pensando neste aspectoreu certa resolucdo do
problema, como podemos encontrar nas falas doookxtrato de ES2 Acho que
vencemos essa dificuldade, porque o material floem ‘transado’, bem no linguajar
dos alunos mesmd) e no quarto extrato de ES3Pgssoalmente, acho que foi me
descobrir com talento para criar textds

Para finalizar esta abordagem inicial das dificdéta j& que o assunto sera
retomado nagonsideracbes Finajsapresento uma fala revelada nas entrevistas que
considero muito ilustrativa de como o grupo congeguperar os percal¢os do trabalho:
“Aconteceu 0 que eu esperava desde o inicio: a genfgrop6s fazer uma coisa, e
apesar de todas as dificuldades, a gente consegaté o finf (ES1, extrato 1).

2.7.2 Entrosamento e interatividade

Embora os professores selecionados ja tivessativeelcontato por conta de
experiéncias profissionais na rede municipal (aulas mesma unidade escolar,
capacitacdes, encontros etc.) ou outras questfesvitmulo afetivo (amizade,
coleguismo etc.), ndo podemos assumir que taigefateliminem ou minimizem
problemas afeitos ao trabalho no grupo. De fattspsar o grupo e manté-lo com o foco
aceso durante todas as reunifes foi uma tarefaegigeu, antes de tudo, fomentar
discussbes acerca de limitacfes, respeito mutwmeecativismo. Afinal, os préprios
professores esperavam que iSso ocorre€3erespeito ao colega. Acho que isso foi
fundamental. A gente ndo tem a mesma opinido, @doa mesma visdo de mundo.
Entdo, € super importante ter que respeitar a @mnia visao (...) que o colega tem
(TG2, primeiro extrato).

As expectativas em relagdo ao grupo neste quésiton manifestadas em
muitas falas, invariavelmente categorizadas em TG4: A ideia de compartilhar o
conhecimento pratico adquirido em anos de salautdepde ser conferida no terceiro
extrato de TG1 e no oitavo extrato de TG4. Isscepser igualmente inferido na fala
transcrita no sétimo extrato de TG2Acho que vai ser um grande barato poder

trabalhar com outras pessoas, que pensam e agemextié de vocé. Uma coisa é vocé
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falar o que pensa, na hora que acha certo... ogtvgsa é conviver com 0s colegas,

trabalhar junto com eles, pra criar materiais pedgicos, e no décimo extrato dessa

mesma subcategoria: “(..9u pretendo trabalhar em equipe, saber explorar as
diferencas de cada um (...) Eu nunca trabalheirassbm os colegas, em um projeto

desse tamanhg..)".

Nas entrevistas, ficou nitida a preocupacdo denalgocentes em interagir com
os demais, cooperando e acrescentando valoresajessp trabalho do grupo. Dois
extratos, em especial, ilustram isto de maneiratatir'sera que eu ia conseguir
interagir legal com os colegas e com vGcfIXG3, primeiro extrato) eAs pessoas nao
estdo acostumadas com gente que expressa 0 qua, [opres coloca tudo na mésa
(TG3, extrato 5). No segundo extrato (TG3), esequpacao parece ocupar um lugar
de destaque na fala deste professor, ansioso emrdigdar com o grupo:Nao é nada
facil ter que interagir o tempo totloFalas que também manifestam teor semelhante
aparecem em TG1 (extratos 5 e 6), TG2 (extratdse3) e TG4 (extrato 10).

No inicio de todas as reunibes de trabalho, umaigrex revisdo sobre o0s
eventos da reunido anterior ocupava um periodo0d@02minutos. Esse tempo de
debate, exposicdo e conversa direcionada estingremdemente o estreitamento das
relacées entre os integrantes do grupo. Em alguewasdes da fase 1, a iniciativa de
ocupar trinta minutos no inicio dos encontros castuwksdo em duplas partiu dos
professores, que viam nesta atividade uma maneirsedconhecerem melhor, o que
poderia — em sua visao — melhorar o proprio dedeimvento das tarefas propostas. Os
professores que manifestaram as opinides transemaT G3 (extratos 3 e 4) acabaram
incentivando esta prética e, de certa forma, tatoan‘oficial’ em cada reunido.

Na fase 2, notou-se profundo avanco neste critirimteracdo. Como 0s cinco
professores que permaneceram até a data estippdadao término da pesquisa ja
haviam percorrido meses de trabalho colaboratbiondtoria a satisfacdo em perceber
que o entrosamento havia aumentado. A confiangcaosttada no trabalho e
experimentada durante sua execucdo pode ser efieatdi nesta fala:Acho que os
outros professores [da rede municipal] poderiam egar a acreditar tambéimRE4,
terceiro extrato). Exemplos deste ganho de cordiamgundo das relagcées fomentadas
no trabalho do grupo, podem ser conferidos em E@2atos 5, 6 e 9), ES3 (extratos 2,
6, 8 € 9) e RE3 (extratos 10 e 12).
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A troca entre os professores é um fator de extretesancia quando se trata de
um projeto como este. Como discutimos anteriormentenagistério € comumente
encarado como uma profisséo solitdfiaApesar de haver momentos especificos como
0s HTPCs e outras reunifes agendadas pelas unigsadares ou pela SEDUC em que
os professores relinem-se para discutir aspectoanmimente pedagogicos, nota-se que
ainda ha uma lacuna a ser suprida neste aspectaltaAde didlogo e andlise das
experiéncias e trajetorias profissionais e pessdas docentes € comentada por
Schulman (1987, p. 1 “A auséncia de oportunidades de comunicar o guapsende
por meio da experiéncia (...), que possa ser pad#l com colegas dentro e fora das
fronteiras da escola, tem constituido grave problpara a profissédo de professor”.

Outras ponderacdes sobre interatividade e entroganserdo abordadas nas

Consideracdes Finais.

2.7.3 Propostas: dialogo e consenso

Surgidas nas dificuldades enfrentadas a cada dgurdas saidas para 0s
obstaculos foram, majoritariamente, sugeridas pptoprios integrantes do grupo de
trabalho. O dialogo aberto, direto e sincero paacbteancdo de um consenso geral foi
uma das decisdes tomadas de comum acordo entredsdiategrantes.

Durante as reunifes, muitos materiais foram utiizapara discusséo, além
daqueles sugeridos por e-mail. Um dos professasesitdl a validade de pensarmos
como a pesquisadora Telma Weisz (WEISZ, 2000), apresidera os processos de
ensino de aprendizagem multiplos em suas espeeifies, em que o de aprendizagem
nao responde, como muitos imaginam, de forma didrigae necessaria ao de ensino.
Segundo a autora, € preciso que haja um dialoge enimaneira de ensinar e de
aprender. Muitos docentes do grupo acharam a ieeijemamente interessante e
comprometeram-se a pesquisar mais sobre o assanéo goder dispor de mais
materiais tedricos e bases referenciais com as guaiessem confeccionar os materiais

didaticos. Como fruto dessas discussfes, a utilzalp textos para debate junto aos

1% sjlva (2009, p. 19) afirma, a este respeito, q(e)“o fazer pedagégico, ancorado pela
racionalidade técnica, tende a ser realizado dedoindividual, numa pratica construida de forma
espontanea e solitaria”.

7 Ha& um interessante relato com tematica afim quie ger lido em Vianna & Carvalho (2000).
A pagina 33, os autores afirmam, ao relatarem @&meias de um projeto sobre atualizacdo em
conhecimentos cientificos, que “(...) 0s pesquiszglee reuniam com os cursistas para discutir ptapo
pedagogicas a serem implementadas nas escolas (...)
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alunos (quando da aplicagédo do material-pilotoufoa abordagem assegurada durante
as reunides de planejamento e acdo (um exempla siasacao € evidenciado no quarto
extrato de RE1:A gente fez de tudo um pouco, na medida do pd3gsivel

Em um trabalho desta magnitude, pretende-se qumtegrantes do grupo
insiram-se em um contexto reflexivo e critico, opdesam discutir e analisar o ensino
de Ciéncias e suas proprias praticas, como defermmtid Ghedin (2001). A partir dai,
podem repensar suas praticas e visao de como ei&@ode ser ensinada. No primeiro
extrato de RE3 ¢hudei minha visdo sobre como nossa matéria, decieignpode
modificar a realidad® e no nono extrato dessa mesma subcategoEia ficho que
aprendi tantas coisas legais e novas, que mudepaumeso minha visd) esta nocao é
claramente identificada. O aprendizado a partir ditdogo, contraste de ideias e
mudanca de viséo fica nitido nesta fala reveladtdta: aprendi muito, e acho que os
alunos v&o aprender muito tamb&RE2, extrato 3)*°

Muitas reflexbes no grupo foram pautadas por letuwromo as de Schulman
(1986; 1987), que defende a ideia do Conhecimeatagdgico do Conteudo. Nesta
perspectiva, os professores detém conjuntos complgs saberes e pedagogias com 0s
quais adaptam suas proprias praticas em funcdovadascdes de habilidades e
conhecimentos prévios carregados pelos alunos. Enmim escritos deste autor néo
tenham sido detalhadamente discutidos no grupojehconsenso entre os participantes
quanto a ideia de que, ao utilizar situacdes-proaleontextualizadas em determinados
momentos histéricos (ou, entédo, ligados ao diaaavdiido pelo publico discente), o
professor deixa de utilizar uma maneira puramergeamicista e técnica do ensino, da
aprendizagem e dos contetudos. As falas contidagxtestos: 13 (ES1); 3, 9, 11 e 12
(EC1); 2 (EC2); 1, 2,4 e 5 (AE1); 1 (TGL); 2 (PPE) (PP6); 1, 7e 11 (TG4)e 1,4, 7,
8, 15, 18 e 19 (AE2) sdo apenas alguns trechoa tielsh de pensamento, que permeou
muito do que foi resolvido e desenvolvido nas réesi Um dos professores, ao
manifestar sua opinido sobre o que 0 motivava pamajeto, afirmou: Eu quero falar
um monte de coisas, pois tenho certeza de que temde a compartilhar (PP1,
primeiro extrato).

Lemke (2006), por outro lado, defende a ideia de gm um trabalho com
grupos heterogéneos, os mais adiantados podemaendireta ou indiretamente, os

18 Comparar, também, com o quarto extrato de RE3.
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menos adiantados — neste caso, 0s professores @ experiéncia (académico-

profissional) podem contribuir positivamente paradesenvolvimento dos outros

colegas, ‘ensinando’ a partir de suas experiérecidgéncias. O professor cuja fala esta
transcrita no segundo extrato da subcategoria PRImbém acho que poderei ajudar

0S outros com ideias, com coisas novas. Sabe, mpreefico pensando em como

abordar o mesmo assunto de maneiras diferéntees que aparece no segundo extrato
da subcategoria PP5Atho que sou muito organizado, entao creio que eo@gudar

os demais a organizar o material, coletar dadosapaonfeccionar, coisas desse

génerd) parecem ser bem ilustrativos desta situacgéo.

A este respeito, vale lembrar que autores como lu@unget al. (2005) defendem
que a natureza do assunto em voga, 0 contexto @maesmo € ensinado e a maneira
com a qual o professor reflete suas proprias edpeds de ensino incorporam-se, ao
longo da carreira docente, a propria personalidiadprofessor — desta maneira, ele (o
professor) influencia sua pratica de ensino aog@sse as atividades de ensino acabam,
paulatinamente, influenciando o conhecimento pratios professoréS. Durante as
reunidbes e em muitas correspondéncias eletrbniaagyratica de compartilhar
experiéncias foi muito incentivada, principalmergquelas oriundas da trajetoria
profissional em sala de aula. Houve grande consapgs intenso debate que perdurou
por algumas reunides, de que 0s materiais que sEmtonfeccionados baseados nos
temas direcionadores propostos pelos alunos devérazer conteudos ja trabalhados
pelos professores, originados de suas préafftaBesta forma, uma configuracdo de
trabalho de cada material passou a ser a seguade tema escolhido deveria ser
abordado de forma aberta, atrelado ao rigor cieotiporém sem forcar a memorizacao
pura e simples de conceitos, palavras-chave oaseEmelhant&s.

Outro aspecto muito discutido pelo grupo e comaii® de extrema importancia
(e com certa relacdo com o que foi supramencionéulogriticidade/cidadania. Os
docentes envolvidos no trabalho acreditam que @itapte trabalhar com materiais

119 Este assunto é bastante extenso e, obviamentepau&oser discutido apropriadamente nesta
tese. O leitor que desejar literatura afim poddéuincentre outras, as leituras de Bardin (1994)eRa
(2000), Porlan & Rivero (1998), Pozo & GAmez (199)hon (2000) e Vilani (1991).

120 Este aspecto pode ser apreendido da leitura aaréaiscrita no quinto extrato de RE3: *(...) eu
me apaixonei pelos temas, porque sempre trabslbmem sala de aula (...) pra mim, todos foram
igualmente importantes”.

2L 35obre a questdo da memorizagéo de terminologifica, diversos aspectos foram discutidos
nalntroducdo Ha, também, uma nota de rodapé explicativAmeaxo XII (transcricdo da entrevista com
docente “H"). Além disso, confrontar com os extsadoe 7 da subcategoria EC2.
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pedagogicos que fomentem questdes relacionadad@aiitica de mundo e a cidadania
responsavel e ética, i.e. materiais que trabalhaest§es da ciéncia inseridas nos
contextos atuaté’>. Um dos professores enfatiza esta questdo emasaa“thmbém
creio que 0 que a gente ensina esta muito distdatecalidade.” (extrato 19, PP6).
Outros trés extratos da subcategoria PP6 refles¢ageiestdo:Tive que me desprender
das minhas amarras, coisas que a gente acumulanes @ anos dando atilé&erceiro
extrato), Eu acho que passei a pensar em novas formas delabom temé (quarto
extrato) e “(...)se vocé nao inovar, ndo mostrar que ha maneirasahtes de abordar

o conteudo, vai ficar sempre no mesmo lengalé(mganto extrato).

Strieder (2007, p. 86) comenta que “trabalhar edecimentos de forma critica
em sala de aula implica colocar para estes novdgjooacoes. Assim, o discurso sobre
a ciéncia precisa ser modificado”. Este pensamemoontrou eco em diversos
docentes, como se percebe nos extratos 1 e 2 ¢PB€)orma mais enfatica, nesta fala:
“(...) se a gente quer fazer algo novo, algo que facadsede fato, por que néo lancar
mao de materiais construidos sobre a realidadeadpecondémica, ambiental (...) dos
alunos, dessas comunidades de entorno (...) gé@® est redor das escolas e que a
gente desconheceE2, extrato 17).

Comentada a importancia do diadlogo e da busca'pelhor solugdo’ a partir
do consenso — que fez com que os integrantes ¢ granhassem confiangca e um
sentimento de completude por participar do trab&lf®2, extratos 1, 3, 4 e 9; ES3,
extrato 1; RE3, extrato 3; RE4, extrato 1, entrgas) —, passaremos para a analise e

discusséo dos trabalhos de confec¢do dos mateidgitcos.

2.7.4 Redacao dos materiais

A confeccéo dos materiais didaticos, por si sOgeeia um recorte especifico e
poderia ser tema de outra pesquisa académica davisimrme gama de informacdes
geradas. Entretanto, inserida dentro desta tet® teymatica ficara circunscrita a uma

analise breve e mais objetiva, descrevendo alguiaas caracteristicas verificadas

122 para Chassot (2003, p. 31), (...) a nossa respiitade maior no ensinar Ciéncias é procurar
que nossos alunos e alunas se transformem, comsinoeque fazemos, em homens e mulheres mais
criticos”. Cf. Pinheiro (2009) e Moget al. (2008, p. 45): “Cabe a escola, portanto, formaspas bem
informadas, criticas, criativas e capazes de avalim condigcdo socioecondmica, dimensionar sua
participacéo histérica e atuar decisivamente ngedade e na economia”.
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durante o trabalho no grupo, e de acordo com todasutros aspectos relacionados e
comentados anteriormente.

Embora muitos materiais de apoio — revistas, livdidonarios etc. — tivessem
sido sugeridos por mim ao grupo, a iniciativa dascttar outros materiais partiu de
todos os docentes envolvidos. A maioria dos professafirmou possuir literatura
variada sobre material didatico, livros didaticosteenaticas afins. Esse material,
acumulado em cursos de graduacao e/ou pos-graddac@aulatinamente trazido as
reunides ordinarias de trabalho. Em muitos momerglgeins materiais puderam ser
mais detalhadamente analisados e discutidos, corde 8antoset al (2004), por
exemplo, que conceberam um projeto interessante @ansino da botanica. Outros
materiais sugeridos pelos préprios docentes irmtuiBizzo (2001), Bizzet al.(1991),
Carneiroet al. (2005), Fracalanza (1986; 2002), Malckénl. (2002), Moraes (2004),
Morin (2000) e Moura (1993). Algumas revistas dewacédo nacional, como ova
Escola,também foram frequentemente utilizadas nas reuniées

Para a redacdo dos materiais, levei em consideragsacaracteristicas dos
saberes docentes, apoiando-me nas discussdesdie(Zap0) e de Oliveira (2007), a
saber: os saberes dos profissionais professoretesfmrais(adquiridos através do
tempo, destacando-se os primeiros anos de pratafssgional para a aquisicdo de
competéncia e o estabelecimento de rotinas delt@baaoplurais e heterogéneos
(provém de fontes as mais diversas, constituindoapartorio eclético e sincrético), e
sao, igualmentepersonalizados situados(raramente estes saberes sao formalizados,
sendo frequentemente incorporados e amalgamadopessoas e suas proprias
experiénciasy®

Em relacdo aos saberes docentes na temporalidadeexto extrato da
subcategoria RE1 € bastante elucidativo: “eu) acho que a gente pode deixar a
criatividade e a experiéncia ‘rolarem soltd..) Todo mundo tem anos e anos de
magistério, tem capacidade de aplicar conheciments experiéncias (...)".
Analogamente, poderiamos exemplificar este sabeialaamanifesta em ES1 (nono
extrato): “(...) tenho formacdo em biologia, entdo eu acho que wqalcpssunto
relacionado a biologia pode ser trabalhdde também em PP6 (extrato 31EU me
vejo como uma professora que esta na carreira hifonbempo. Eu comecei a trabalhar

123 Em Tardif & Raymond (2000), encontramos uma dis&aspertinente sobre este assunto
(especialmente a pagina 211).
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cedo, quando era ainda bem jovem. Naquela époggerde comecava a dar aulas
ainda no estégio, ndo tinha contrato formal nasoéess. Depois eu me formei, prestei o
concurso aqui na prefeitura, passei e estou até fio) Eu acho que eu faco o que esta
ao meu alcance, com 0s recursos que a gente podar¢a.) Sempre que posso, tento
fazer algum curso pra aprender mais, uma oficinaiagma capacitacao ali... tentei a
pés-graduacdo, mas ndo consegui O mestrado, sO eBpecializacdo em
Psicopedagogia

A pluralidade e a heterogeneidade presentes nesesatios professores foram
observadas em diversas falas. Em uma delas (E8&teet7), o professor sugere que
“(...) vai poder soltar a imaginacdo e lancar mao de dsfyams legais Na mesma
subcategoria, porém no extrato 19, o professor fesni que, pessoalmente, podera
“(...) contribuir bastante com material em formato textorque gosto de escrever e
porque tenho facilidade com o Word, PowerPoint &asuprogramas. Acho que os
homens gostam mais desse tipo de matetiah outra fala, presente no extrato 25 de
ES1, o professor admite haver um leque de op¢desarthecimentos construidos pelo
professor: Acho que a gente pode produzir um pouco de tudggadiversificar € uma
estratégia que da certo

A personalizacdo do saber docente, amalgamada prépda vivéncia como
individuo atuante na sociedade, adquire matizesonmtieressantes — por vezes sutis —
nas falas dos professotés Em uma dessas falas (TG1, quarto extrato), cepsof
parece querer mostrar sua vivéncia ou pratica cemosc conteidos/assuntos a serem
discutidos no grupo:Acho que poderei opinar bastante com coisas quelaeionam
com sexualidade, gravidez, doencas venéfeds No nono extrato de TG2, o docente
manifesta sua experiéncia com textos em narrdtR@ade contar comigo para escrever
materiais no formato texto, tudo bemEm outro momento, parte da experiéncia do
professor ao pesquisar textos e trabalhar com m@igt&lo ambiente virtual da Internet
fica evidente nesta falapfoduzir textos polémicos, eu gosto disso. Separononte de
materiais da Internet, porque gosto de navegar meldempo livré (TG4, extrato 3).
Mais ainda: no quarto extrato (PP1), o professarif@sta sua vontade de colaborar de
forma positiva no grupo, pois acredita que “fem gente com muito potencial pra fazer
coisas interessantés e no quinto extrato (PP2) aparece uma reflexdoitan

124 Trés falas, em particular, merecem destaque aquixtratos 20, 22 e 23 da subcategoria PP6.
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interessante, que nos remete a pensar sobre gorieaMentos e saberes estdo

presentes na pratica docent&ldd sei se o problema é a influéncia da sexualidade
desenfreada que se vé na TV, nos filmes, nas mpwel@ a questdo da escola da vida,

da rua, das companhias, se € um traco culturagé sen problema da famili@..) Eu s6

sei que a gente ndo d& conta, pelo menos pelo aneeq de fazer com que a educacao

da escola mude suas vidas

Complementando o raciocinio supramencionado aasacaracteristicas dos
saberes docentes, Borges (2001) identifica trédotyias de conhecimento presentes
nos professores: o conhecimemspecificode sua matéria ensinada, o conhecimento
pedagogiconecessario e o conhecimento darriculo. Estes trés tipos cognitivos
parecem ser Obvia e facilmente identificaveis dot@ale vista conceitual, porém nem
sempre reconhecidos pelos proprios docentes. Nmallva ativo de confeccdo dos
materiais, entretanto, assumi como fundamentahbeximento pedagdgico necessario
para a préatica, uma vez que os temas geradoresec@gsariamente estdo inseridos no
curriculo oficialmente reconhecido na rede municgaambém presente nos livros
didaticos utilizados nela. O conhecimento espezxific¢ assumido dentro da esfera dos
saberes docentes conforme visdo de Tardif (200@)pé&rticular, o décimo extrato da
subcategoria PP5 parece refletir grandemente oecoanbnto pedagdgico necessario
para a pratica docenteSabe, eu acho que sou uma boa professora de C&rsira.
Pelo menos, sinto que os alunos gostam de mimmd#sas aulas, eles demonstram
muita curiosidade em tuioPor outro lado, em autocritica, um docente agspossuir
diversas qualidades: “(..[Eu acho que eu tenho muitos valores que podem ser
compartilhados aqui, acho que sou organizada, @jttenho boa redacdp..) eu acho
que tenho muitas qualidades que podem ser utilZadanas, paradoxalmente, admite
“(...) ndo saber falar bem em publi€o.)” (PP5, extrato 9).

Algumas das dificuldades enfrentadas pelos doseaterca da redacdo dos
materiais foram discutidas no subitem 2.7.1., mbotadiscutiremos apenas outros
pormenores desta atividade.

Segundo Sacristan (1991, p. B8) “Os professores ndo produzem o

conhecimento que sdo chamados a reproduzir, neamideam as estratégias praticas

125 Hamburger & Matos (2000, p. 89-90) afirmam, catEgonente, que “ndo existem
levantamentos sobre o nimero de professores quiuzem seus proprios materiais didaticos, nem
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de accao qi0)". Isso parece ter condicionado grandemente eciméwbservada nas
primeiras reunides, em que o0s professores parep@rdidos em seus materiais,
aparentemente presos a um sentimento de ‘nédo saper fazer’, embora em algumas
falas ha a percepcdo de que os conhecimentos eesatbes professores poderao
resolver tal impasse (“[..4 a primeira vez que vou participar de algo taeressante,
gue parece mobilizar conhecimento, experiénciatigaia— PP6, extrato 13;Acho que

a minha experiéncia na faculdade e as coisas qtuelespodem contribuir— PP6,
extrato 14). De qualquer forma, na confeccédo ddsnmass, ficou clara a necessidade de
superar tais dificuldades.

Para que os materiais pudessem ser confecciondbsitiu-se, também, as
diferencas entrebjetivos e conteldos uma vez que tais conceitos geraram muitas
davidas em todos os docentes quando instados arcgobre o que consideravam ser
cada um deles. Os objetivos referem-se as chanagesdizagens 6timasferecidas
pela escola e definidas em conformidade com areutttesente na escola. Os contetdos
sdo mobilizados, com diferentes informacdes, pama $¢ determinem o0s objetivos.
Desta maneira, podemos dizer que os conteudos rformmaonjunto de informacdes
verbais e nao-verbais que sdo acionadas durantpraxessos de ensino e de
aprendizagem. Os conteudos podem ser, ainda, ideiasonceitos que os alunos
carregam como conhecimentos prévios e geradastdigaim processo educativo.

Utilizamos Leontiev (1988) como referencial paratar da questdo das
atividades. Segundo o autor, a atividade dependend®otivo (aquilo a que a atividade
se destina). A atividade ocorre quando uma necassié satisfeita por meio de um
recurso (relacdes entre o sujeito e 0 meio, oy aajacontextdy®. Nesta perspectiva, a
necessidade nao €, obrigatoriamente, um objetppedéndo ser de natureza cognitiva.

Com a necessidade, os objetivos sdo definidoseosrsos apropriados séo
selecionados e, consequentemente, a atividade lizadsa Assim, o0s objetivos
dependem das condicbes ou da situacao real. Eggagdses reais irao definir as
estruturas operacionais que deverdo ser mobilizadaacdo do sujeito para que se

atinja determinado fim (em nosso caso, o fim edocat, que procura responder a

mesmo para aqueles que participam de oficinas”st& eespeito ha, também, um artigo de Barra &
Lorenz (1983).

126 como exemplo, poderiamos dizer que comer é umwidatie, a fome é a necessidade e a
comida é o recurso necessario para que a ativiid#aca a necessidade.
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questdaoPara que ensinan? A ilustragdo a seguir exemplifica graficamente este

raciocinio.

contetido ™~

plano de
intervencao

atividade de
ensing

fins da Educacéo:
Fara que estudar?

intencionalidade

objetivos =

ApoOs muitas discussfes, o grupo formado na fasaettbie em consenso e
decidiu seguir um modelo ou padrdo nos materiaifecocionados de acordo com uma
sequéncia légica de atividades: inicialmente, oatem questdo seria problematizado
com os alunos; em seguida, a tematica principa abordada em diferentes estratégias
(filmes, masicas etc.), culminando com momentosxigoracdo e consolidacdo em
grupos; por ultimo, a tematica em questao serieutida em atividades de fechamento
ou atividades conclusivas. Esta sequéncia estéaitlssabaixo:

Probl?nllelltmar;-ao > Tema_tlca > Exploracdo em > Fec.h§mento
inicial principal Erupos {atividades)

A Figura 46 doAnexo V ilustra um material, na forma de rascunho, aptasan
por um dos docentes em uma das reunides de HTP$3e MBaterial havia sido
confeccionado pelo professor antes do inicio dabathos deste projeto, e versava
sobre questfes variadas em meio ambiente. O prdpdente o intitulolO corpo, o
lar, a escola, a cidade e o meio ambieliste material, embora nédo esteja adequado ao
escopo do projeto e formatado de acordo com o patbitna definido pelo grupo, foi
utilizado como referéncia devido a sua importanci@ontexto dos trabalhos, ja que era
um material criado por iniciativa do docente.

A partir da tabulagdo dos dados oriundos da r@@déidsocioeconbémica e
ambiental das UMEs e comunidades de entorno, cogdegidiu iniciar os trabalhos
confeccionando materiais que abordassem as temdtiass mencionada3 dbela §
Anexo VIl): sexualidade, gravidez na adolescéncia e DSTstésn 2.7.4.1); drogas e
violéncia (subitem 2.7.4.2); higiene e salde (subit2.7.4.3). Embora a tematica
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desempregtenha aparecido, pela tabulagdo dos dados, coméine@ numérica maior
gue aguela voltada a higiene e a saude, o grupseadentiu a vontade para trabalhar
tais materiais. Esta discussao sera abordada napida no subitem 2.7.4.4.

Houve, ainda, algumas duvidas quanto aos temasademiados (embora, como
ja visto, os professores tenham reconhecido a idpoa do levantamento
socioecon6mico e ambiental, que trouxe a tonarasgegeradores). No inicio efetivo
dos trabalhos, um dos docentes indagou sobreizagéib dos temas, porém delega ao
grupo a deciséo final: “(..nem sei se esses temas vao ser utilizadas acho que a
gente resolve no grupo, nao’€ES1, extrato 4).

Todos os materiais supramencionados foram iniciaddase 1, e somente os do
subitem 2.7.4.2 foram terminados no inicio da fasAlgumas falas categorizadas em
ES1 (extratos 11, 14 e 20), EC1 (extratos 13 eAHR), (extrato 3), AE2 (extratos 6, 14
e 16) e PP6 (extrato 6) demonstram, em graus varide profundidade, as inquietacdes
e pensamentos dos professores quanto aos temastegiaimaque poderiam ser
confeccionados colaborativamente.

Além disso, o grupo vislumbrou cinco abordagens rdateriais nas UMEs, as
guais foram aprovadas em unanimidade por todostegrantes da fase 1. Em parte, as
abordagens ja haviam sido sugeridas previamentap cge apreende da leitura de
diversas falas (extratos 3, 12, 18 e 23, ES1;@drae 5, TG4, extratos 11, 15, 16 e 17,
PP6). Estas abordagens estdo sumarizadas nadéicstadaixo e serdo tratadas com

mais profundidade nGapitulo 3(item 3.1):

textos para
debate

A Wateriiy, [ ometsses

_ proposto

historia em
quadrinhos

Como a énfase deste relato néo recai sobre osiamtpropriamente ditos, e
sim nos processos que culminaram com sua proddgéan apresentados apenas

alguns exemplos de materiais finais Aoexo V. Dado o carater exploratorio e



149

experimental (e, de certa forma, aberto) da peaguigtros materiais poderdo ser
futuramente confeccionados, talvez em outras faodes e outras abordag&nis

2.7.4.1 Sexualidade, gravidez e DSTs

As Figuras 47 a 49(Anexo V) mostram alguns materiais produzidos pelo grupo
para a tematicaexualidade, gravidez e DSTmencionada como tema principal pelos
alunos Tabela 8 do Anexo VII). Estes materiais sdo apenas excertos do material
completo, que nao foi totalmente exemplificado eestato.

Esta tematica, surgida nas falas dos alunos coprmcipal tema (46% do total
tabulado, com 1356 citagbes nominais), foi relatadgoritariamente em sete das nove
UMEs investigadas (nas UMEs Rui Barbosa e UsinaryHBorden, esta tematica foi
muito pouco citada pelos alunos). Nota-se, portamie os alunos parecem ter grande
percepcdo das questdes que permeiam sexo preswcedgeadolescéncia, gravidez e
DSTs.

Estas questdes remetem-nos a um grande bloco taigeiesente nos temas
transversais, conforme recomendacdes dos PENSm observacbes empiricas, e
também nas trocas de e-mails, ficou constatadopgatcamente todos os docentes
selecionados ja haviam trabalhado estas questdeg,aels variados de aprofundamento
e em diferentes abordagens, em algum momento detsajatdrias em sala de aula.
Entretanto, como tais temas sao abordados efetivathdem uma das falas, temos a
sensacao de que estas questdes podem aparecde Gisranlas, embora ndo de forma
satisfatoria: Quando a gente comenta os temas transversais, tassqgoe devem ser
utilizados em sala de aula e que geralmente naaceatemplados nos livros didaticos,
fica sempre um discurso meio vazigEC1, extrato 6).

A gravidez na adolescéncia, associada ou nadsaos rde contrair DSTs, € uma
questao que adentra a sociedade — e, por conseguisdla de aula — em varias esferas
(moral, social, familiar, de satde publica etc3.r3cos de complicacdes na gravidez,
além da falta de maturidade para desempenhar ud@aséxual ativa, levam-nos a

pensar até que ponto as informacgfes que sao vddsufzela midia, nos contextos de

12714 duas falas bastante expressivas a este reseifbG2 (extrato 8) e em DE3 (extrato 7).

128 Mayeret al (2000, p. 43), ao comentarem sobre o papel de=gmapo pelos docentes que no
tange a utilizacdo de temas transversais, enfat@amportancia que esses profissionais tém ao se
constituirem “(...) o elo de ligagdo entre os pesglores e os alunos”. Os mesmos autores entenagem q
os professorem precisam “(...) mostrar uma comgédeenlara dos conceitos abordados”.
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sala de aula, nas conversas informais etc., efeéuge causam algum impacto sobre os
jovens. Estas discussdes foram encaminhadas dwsittabalhos do grupo na fase 1,
momento em que estes materiais foram confeccionadesornaram novamente na fase
2, em que novas contribuicdes e reflexdes sobema tagregaram informacfes novas
gue nao haviam sido exploradas previamente.

Um dos professores verbalizou sua possivel indgmap constatar o nimero
cada vez maior de adolescentes gravidas no EF-Llf desse problema que se tornou
uma verdadeira praga nas nossas escolas, que édgmwas meninaé..)” (PP2,
extrato 7§%°. As preocupacdes sdo muitas e os professoresepargedir ajuda.
Segundo Chedid (2009), “em geral, o jovem aindasgda conta de que sua conduta
sexual enquanto estd namorando ou ‘ficando’ coméalgpode comprometer seus
relacionamentos na fase adulta e, inclusive, dificia formacdo de uma familia”. E,
em outra passagem, a mesma autora afirma: “Por quesas novas tecnologias
facilitem o acesso a todo tipo de informacao, ademtentes se interessam muito pouco
ainda sobre prevencao das DSTs. Infelizmente, ssudios ainda sdo muito comuns”.

Os materiais confeccionados, segundo consenso estprofessores-autores,
deveriam abordar os seguintes objetivos: a) pradtigar e contextualizar a sexualidade
entre os jovens na sociedade atual, levando-seoesideracao as realidades de suas
proprias comunidades; b) discutir questdes sobreiatidade, alteragcbes morfo-
fisioldgicas do corpo (puberdade, desenvolvimemtononal etc.) e assuntos correlatos
a partir do conhecimento prévio dos alunos paraseguaida, encaminhar as discussdes
de modo a desenvolver posturas criticas e respeissavs educandos, vistos como
agentes de suas proprias escolhas; c) relacioneordeidos abordados nos materiais
didaticos rotineiramente utilizados em sala de &ntacaso, os livros didaticos) aos
conteudos abordados nos materiais confeccionajlémnéntar o confronto de opinides
em grupos para ampliar o leque de ideias aceragudgoode ser discutido a respeito
desta tematica; e) desvincular ideias preconceitiesbre sexo, sexualidade e gravidez
na adolescéncia, abordando os fatos sob uma pevspedada e responsavel.

Este material foi considerado o mais bem escrilospprofessores, como se

percebe em diversas falas, entre as quais destasoadsinaladas na subcategoria RE2:

129 No subitem 1.2.2.2, h4 uma nota de rodapé aboodasth questdo na UME Dr. Ulysses
Guimaraes. Embora o termo ‘praga’ possa soar ggjorau preconceituoso, no contexto em que a fala
foi abordada tal conotacdo néo foi percebida.
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“(...) a gente se empenhou mais nos materiais de DSTidgra® sexualidaddextrato
1); “Acho que o que a gente caprichou mais foi o de ®&hvidez (extrato 5).

2.7.4.2 Dependéncia quimica e violéncia na adolescéncia

Como vimos noCapitulo 1 (subitens 1.2.2.1 a 1.2.2.9), muitas unidades
escolares vivenciam problemas relacionados as siregsuas consequéncias, como a
violéncia. NaFigura 43 (Anexo Il ), um dos professores descreve a comunidade de
entorno da UME onde trabalha afirmando que “fia)uma favela enorme, com muita
violéncia. De vez em quando escutamos a sirenadai@olicia e aos alunos contam
no outro dia que teve tiroteio e que fulano levou tiro, etc’. Na Figura 45 (Anexo
V), um aluno da 5% série (6° ano) vespertino da UMEUIlysses Guimardes afirma
que ha tuito patrdd*® na faveld e que 56 tem moleque que-se (sic) dragam duas
percepcodes distintas — uma docente e outra, deseefita evidente que esta tematica é
algo extremamente importante e com alto contexsaeaidades analisadas.

Das nove unidades escolares investigadas, esttitanfdrogas & violéncia)
apareceu com grande frequéncia nas tabulacoesa@dstiem seis delas (nas UMEs
Padre José de Anchieta, Prof. Luiz Pieruzzi Netisi@ea Henry Borde esta tematica foi
pouco citada). No total tabulado, drogas & viol@regpparece em 765 citacdes (26%).

Embora as drogas e sua dependéncia quimica sejaras téransversais
recomendados pelos PCNs de Ciéncias Naturais, staguela violéncia ndo o €
diretamente. Houve grande debate acerca destadainascas ao final da fase 1 e na
fase 2, pois alguns docentes discordavam da adiac@ertenteviolénciacomo material
a ser abordado por professores de Ciéncias: eropni@o, esta tematica estaria mais
afeita a area de Ciéncias Sociais. Apés muita gégmy chegou-se a concluséo de que a
violéncia, como uma das facetas mais caractergstisaociadas ao trafico de drogas,
deveria ser abordada nos materiais, uma vez quesanga de traficantes em algumas
comunidades de entorno inevitavelmente trazia prods dessa ordem, justificando,
assim, a grande quantidade de respostas nestdosemitontradas nos questionarios
aplicados nas UMEs.

A dependéncia quimica, encarada como um problencéal soujas raizes

perdem-se na complexa teia de relacionamentosidngos familiares e das amizades,

130 0 termopatréo é utilizado no jargdo popular para identificar befes (manda-chuvas) que
controlam o trafico de drogas em um bairro ou uaraunidade.
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foi considerada pelos professores-autores comowariante direta dos contetudos de
Quimica trabalhados no curriculo oficial, especaite aqueles que despontam nos 8° e
9° anos Tabela 5. Para dois docentes com formagcdo em Quimica, Xt tde
Schnetzler e Santos (2003, p. 127) forneceu suissidjue justificassem tal
direcionamento metodolégico: para os autores, merde quimica atual, no Brasil, é
inatil e “(...) ndo serve para o cidaddo comum mama quem vai fazer vestibular, ndo
tem a menor utilidade”. Embora a referéncia adopealaca radicalizar uma opiniao nao
generalizada entre os docentes da area, de cemia fo grupo concordou que havia a
necessidade de contextualizar os conhecimentos uiai€a com algo presente na
realidade imediata observada — no caso, discutistas referentes a dependéncia
quimica.

Esses materiais foram confeccionados tendo em noemieo objetivos gerais:
a) abordar problemas decorrentes do uso de drbgitasi e licita$' nos dependentes
guimicos e suas consequéncias no meio familiar ewnas esferas relacionais dos
individuos dependentes; b) discutir o papel da gredio do uso de drogas,
especialmente em comunidades onde o problema @nbastotorio, sem incorrer em
discursos elitistas ou preconceituosos; c) abogdestées relativas a violéncia como
consequéncia direta do comércio ilegal de drogasas sequelas sociais; d) discutir
mecanismos de acao local contra a violéncia, bdsesé na protagonizagdo dos alunos
como agentes de seu meio.

Discussdes geradas no grupo sugeriram a adocas geateriais de forma mais
incisiva nas unidades escolares em que esta temdéspontou com grande peso,
especialmente a UME Dr. Ulysses Guimardes e a UME Buiz Pieruzzi Netto, cujo
entorno é formado, como vimos em 1.2.2.2 e 1.2%v,comunidades carentes e de
baixo poder aquisitivo nas quais, coincidentemeatarrem os maiores indices de
violéncia e trafico de drogas no municipio.

Quanto a visdo positiva dos docentes sobre estesgiais, a fala registrada no

oitavo extrato de RE2 € bastante representativias”eu gostei muito também do

131 No inicio dos trabalhos sobre este material, pdoteprofessores considerava a possibilidade de
apenas as drogas ilicitas serem abordadas, ja Gue kferenciadas pelos alunos em conversas
frequentes em sala de aula (crack, maconha, coeatota eram as drogas mais citadas nas conversas);
outros professores consideravam importante abagldrogas licitas também, especialmente o alcbol, |
gue o alcoolismo era um problema muito comum nadlifss das comunidades de entorno de varias
UMESs, especialmente Dr. Ulysses Guimardes, Proz Bieruzzi Netto e Padre Manoel de Nébrega.
ApOs muita discusséo e confronto de opiniGes digtvas, o consenso direcionou uma abordagem que
abarcasse os dois tipos de drogas.
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material que a gente elaborou sobre drogas e vm&(..) acho que todos os materiais
foram bem elaborado$...)”. Nem todos os docentes, porém, concordam esta
opinido: ‘O material de drogas e violéncia poderia receberautro tipo de tratamento
(...)” (DEZ2, extrato 1).

2.7.4.3 Higiene e saude

As questdes relacionadas a saneamento basicendigisaude foram tabuladas
sob a denominacdo gerabndi¢cdes sanitariasha Tabela 8 do Anexo VII. Elas
apareceram, na tabulacdo geral, em 201 citacdetudes, respondendo por 6,8% do
total de dados tabulados. O maior niumero de rempagtareceu em trés unidades
escolares (Dr. Ulysses Guimaraes, Padre José daeda@ Prof. Luiz Pieruzzi Netto)
inseridas em comunidades de entorno com baixodmicsaneamento basico.

Os programas de saude, em que se insere estaczHligiene e saludajevem
ser desenvolvidos, de acordo com o Parecer '226de forma compativel com as
necessidades do meio e devem abranger conteludoseqai@stem as realidades dos
meios fisico e social onde a escola esta situaeiadendo, desta forma, as necessidades
e interesses dos alunos, partindo-se da identiitccdos problemas prioritarios de saude
da comunidade. Mais a frente, este mesmo pareseurda sobre a oportunidade que
deve ser dada, ao educando, para que possa amalipespor solugdes para 0s
problemas e vivencie, se possivel, métodos que&ilboat para a melhoria dos niveis
de bem-estar fisico, mental e social dos indiviceroslvidos e de suas comunidades.
Ao abordar esta tematica, Menezes (2008, p. 128haf “E também relacionar as
condi¢cdes de saude da populacdo ao saneamento”bé&xicfato, foi consensual nas
falas dos professores-autores a ligacdo direte satteamento basico, higiene e saude,
pois problematicas como verminoses, disseminacgaubgenos por agua contaminada
e esgoto, veiculacdo de metais pesados e subst@ndmicas toxicas e recalcitrantes,
entre outras, parecem estar intimamente relacishiiddesta forma, os materiais

confeccionados sobre esta tematica direcionararatelele reflexdes muito variadas,

132 Este parecer é do Conselho Federal de Educaca®;7deainda em vigor.

133 Durante as reunides, os professores apontaraeatds-se em dados coletados empiricamente
e também junto a alguns CAICs localizados em umislagscolares, algumas doencas parasitarias e
endémicas de ocorréncia no municipio: ascaridesgyistossomose, oxiurose e disenteria amebiana. O
trabalho de Stephan (2007) foi trazido por um dadegsores e discutido com o grupo, pois aborda a
questdo dos metais pesados nos municipios de @ubafantos. Quanto as questbes da exposi¢do da
populacdo a substancias quimicas recalcitrantesiasnprofessores recomendou a andlise e discusséo d
Albuquergue (2006).
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remetendo 0s alunos a repensarem seus habitosgadmehie, ao mesmo tempo,
observarem as condi¢cdes sanitarias de suas resisiéacde sua comunidade. Na
percepcdo da comunidade escolar onde atua, unspoofebserva que “(..0oa parte
dos alunos moram em casas com poucos recursoslu@gssavao para a escola sujos
muitas vezes, com roupas velhas e sem unifornehidelos, et¢.(Figura 43, Anexo
[Il'). Fica evidenciado, neste relato, que as condig@agérias podem realmente ser
muito precarias em muitas familias no entorno dessaidades escolares, cujas
realidades sdo, muitas vezes, desconhecidas dessoes (Porque a gente nao tinha
ideia do que realmente era problema pra eles, ®wae incomodam as comunidades
de entornd— AE2, extrato 2).

A contribuicdo dos professores com formacdo em @aimu areas correlatas
foi de extrema importancia na confeccdo destes rra@te em particular,
complementando a abordagem biol6gica fornecidaspeldros professores. Mesmo
com todo o empenho, resolucdo de problemas coateiude natureza pratica, didlogo
e busca do equilibrio pelo consenso, alguns professencontraram falhas neste
material, como se pode observar, por exemplo, ta d@ primeiro extrato da
subcategoria DE2:0 [material] de saneamento poderia ter sido melhacho que
faltou a gente abordar melhor a questéo da higipessodl.

2.7.4.4 Outros materiais

Embora muitos outros temas estejam listadosTalaela 8 (Anexo VII) e
distribuidos pelas unidades escolares conformergusnnarizado n@abela 7 (Anexo
VII') — desemprego, alimentacdo balanceada, poluig&bentes e falta de lazer —, ndo
foi possivel confecciona-los dentro do periodo pestidd®* Além disso, como
discutido anteriormente, embora o tema desemprgtataparecido em terceiro lugar
em termos numéricos de citacfes nos questiongplzados nas UMEs (334 citacdes,
respondendo por 11,3% do total), muitos professoés se sentiram capazes de

elaborar quaisquer materiais a este respeito, radegque o tema € muito distante dos

1340 recorte metodolégico considerado nesta tes@ré@@ a analise pormenorizada dos materiais
confeccionados, uma vez que a énfase recaiu soprecesso de construcdo dos materiais no grupo.
Embora naCapitulo 3haja discussbes acerca da aplicagao de tais aiateais UMEs e as percepcdes de
alunos e professores, consideraremos a adequag@atddal a partir de tais depoimentos e avaliagdes
Sobre os elementos que constituem os textos dosrimiatdidaticos, Nascimento & Martins (2009)
abordam de forma direta esta tematica, baseandorsen estudo de caso.



155

contetidos relacionados as CiéntfaEntretanto, ficou nitido para todos os integrante
do grupo de trabalho que a énfase deste tema, degencepcao dos alunos, mostra a
realidade dura enfrentada por seus familiares.

Destes temas supramencionados, tambéita de lazer seria dificiimente
trabalhado pelos docentes de Ciéncias devido disténcia em relacdo aos temas das
Ciéncias, de acordo com as manifestacdes dos pooéss Além disso, ele aparece em
altimo lugar naTabela 8 (Anexo VII'), com apenas 24 citacbes (0,8% do total). Os
outros trés temas — alimentacdo balanceada, poluicéenchentes — certamente
poderiam ser trabalhados pelos docentes selecisrilddo a proximidade ébvia com
as areas de formacao e atuacédo profissional dentds; mas tal ndo ocorreu devido ao

recorte metodoldgico adotado em fungéo do cronogram

2.7.5 Percepcoes dos docentes sobre o trabalho colaborativo

Chegamos ao ponto culminante deste capitulo: astalguns aspectos
importantes percebidos pelos docentes duranteaqufocesso de trabalho de pesquisa,
confeccdo e autoria de materiais didaticos. Denadbe posso afirmar que o trabalho foi
extremamente revigorante e gratificante, a despleittmdas as dificuldades, percalgos e
desafios colocados e ja comentados.

Penso que, tal como uma via de mao dupla, a prdticante influencia a vida
do proprio profissional e recebe dela subsidios cum o professor pode trabalhar
durante as proprias aulas. Isto ficou evidenciadonraneira como 0s professores
encararam o desafio de trabalhar conjuntamentesapen nas praticas de ensino e na
melhoria das aulas de Ciéncias — e, acima de hadayaliagao que fizeram do trabalho.
Na subcategoria PP5, o primeiro extrato mostra autaavaliacdo muito positiva do
trabalho: Eu acho que cresci muito, apesar dos longos anosdgistérié. E em
outra fala (ES1, extrato 22), encontramos um vetoahfianca no grupo: “(..eu tenho
as melhores expectativas possiteis

Analisando as falas, a empolgacao, as motivac@esiezanismos de diadlogo e

resolucdo de conflitd¥® etc., concordo com o pensamento de Azevedo (200) ao

135 Ha uma discussdo muito interessante sobre formdedprofessores, material didatico e
conhecimento escolar em Borges (2000).

136 Beach & Pearson (1998) e Bejarano e Carvalho (2888)eferéncias interessantes acerca da
observagédo e analise de resolugéo de conflitos.
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afirmar que “(...) parece ser consenso entre metsdiosos e pesquisadores (...) que,
na educacdo, a saida ndo esta no trabalho indiv@dsien no trabalho em colaboracéo,
com envolvimento, ndo sO dos professores, mas ake @aocomunidade escolar”. Nao
conseguimos o envolvimento de toda a comunidadelaasanas o primeiro passo
certamente foi dado: envolver os professores.

Como foram muitas as manifestacdes a respeitcathaltro — falas espontéaneas,
mensagens enviadas atraves de e-mails, gestosesieba —, optei em trabalhar com as
percepcbes manifestadas nas entrevistas. Entretiamtbo consciéncia de que tal
escolha ndo elimina a subjetividade de que as fakasfestam a totalidade do que é
efetivamente observado, como comentam Lidke & A(H®86, p. 35) ao analisarem
criticamente a validade das entrevistas:

Uma das principais distor¢cdes que invalidam fretgraente as

informagdes recolhidas por uma entrevista é justéne que se pode
chamar de imposi¢cdo de uma problemética (...) Mwtzes, apesar
de se utilizar de vocabulario cuidadosamente adkgaa nivel de

instrucdo do informante, o entrevistador introdoz questionamento
gue nada tem a ver com seu universo de valoresoeypacoes. E a
tendéncia do entrevistado, em ocasifes como essade apresentar
respostas que confirmem as expectativas do quadtionresolvendo

assim da maneira mais facil uma problemética qoesrdéisua.

Desta maneira, mesmo sabendo que pode haver nmascéoada realidade por
conta da reflexdo supramencion&da considerei as falas manifestadas nelas
extremamente significativas e representativas sjpscios comentados a seguir.

a) Avaliacdo individual no grupo. As manifestacéebre a participacéo individual nos
trabalhos realizados colaborativamente foram mugas/ariadas. Em outros
momentos desta tese (especialmente 2.7.2, 2.7.37.d),2algumas falas ja
evidenciaram este aspecto. Complementando taisntarnes, destaco as seguintes:
“(...) confesso que fiquei surpresa em ser uma das povéesselecionaddqES3,
extrato 3); Apesar de timida, sou teimosa. E a teimosia maulaviicar e apostar
na ideid (TG2, extrato 2); Eu ainda ‘apanho’ muito com informatida..) vejo
meus filhos usando este e aquele programa, ensa da Internet, eles vasculham
tudo. E ai eu me pergunto, “ser4 que um dia voucseno eles, conseguir fucar
tudo e me achar entre tantas opgbes do computad@®ho que vai ser a maior

137 Ha uma nota de rodapé Bmexo XIl (entrevista “B”) que aborda problematica semekaant
surgida durante a aplicacdo das entrevistas.
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dificuldade que eu pretendo superar, com a ajuda datros colegas e sua
tambér (ES3, extrato 7% “Eu sempre tenho uma pergunta, um questionamento a
fazer. Mas nem todo mundo vé isso com bons olm&o EEreio que [a expectativa]

vai ser superar isSo(ES1, extrato 8); Acho que 0s nossos materiais poderao
acrescentar conhecimentos(TG2, extrato 5); “(...eu tenho muitas expectativas a
respeito, e sdo boas expectativeBsG2, extrato 11);

b) Experiéncias ou qualidades pessoais comparéithaw grupo. Como vimos, no
grupo revelam-se diferencas, acordos, descontentame confrontos. Entretanto, €
no grupo, também, que se firmam avangos, se censtrtonhecimentos e se
modificam posturas e opinides. Segundo Reali & Marni (1996, p. 60), conhecer
o profissional professor € de extrema importana@ngo se pensa em oferecer um
ensino de qualidade: “(...) o professor € o priacipnediador entre o0s
conhecimentos socialmente construidos e os alung<e(e, igualmente, é fonte de
modelos, crencgas, valores, conceitos e pré-comsteiesta forma, destaco, aqui,
algumas falas que revelam um pouco do arcaboutadiatl e conceitual dos
docentes, acumulado ou ndo nos anos de magisti&oo ‘&6im, eu acho importante
o conteudo, porgue o aluno tem que aprender o gtéer® curriculo, mas acho que
a gente ndo deve ficar somente nisgeC1, extrato 2); “(...um material que, de
alguma forma, vai suprir uma lacuna nos contetdos g gente aborda(EC1,
extrato 4); Sendo, como € que fica o planejamento, o profesgarsar somente o
nosso material?(EC1, extrato 7). “(...porque eles [0os alunos] reclamam demais
da escola, do curriculo, dizendo sempre, “fessaa, que a gente tem que aprender
tudo isto, estes nomes dificeis, essas coisas gaata s6 decora e depois ndo sabe
pra que vai usar? Pra que eu tenho que decorar ems@edaréu de nomes
complicados? (EC1, extrato 10); “(...wocé tem que ser criativo se quiser que 0s
alunos se interessem pela dul@P6, extrato 7); Eu acho que nds, professores,
Somos assim meio curingas, vocé ndo adhaA gente ta sempre tentando coisas
novas, entdo acho que essa bugcd pelo novo, pela coisa que pode dar certo...

isso faz a gente pesquisar, ler e gostar de tudpomco..” (PP6, extrato 9); Acho

138 A superacdo de dificuldades é um tema que apacendrequéncia nos estudos versando sobre
producédo colaborativa. Em Schlichtiaggal (2007, p. 1714) encontramos um interessanteorstaire os
desafios do trabalho no grupo de estudo em queS@®:primeiros ensaios demonstraram que 0S
professores traziam na sua escrita a influénciaododédgica tradicionalmente adotada nos livros
didaticos, nem sempre de acordo com a propostéugishal. Deslocar o foco da escrita foi o grande
desafio do projeto”.
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gue os professores tém medo de deixar os alunaefalporque pode ser que eles
venham com questdes que o professor ndo conheu®,peofessores ficam com

receio de se exporem negativamente na’&lR6, extrato 18). Merecem destaque,
ainda, os extratos 10, 24, 25 e 27 (PP6), o exX54ES3) e os extratos 5, 6, 7 e 8
(PP5). Tentar acompanhar as mudancgas geradas rmsfessores a partir da

experiéncia de construcdo colaborativa exigiria osoesforcos e novo recorte

metodolégico, obviamente a ser abarcado em ousGusE">:

c) Criticas e comentéarios quanto a validacdo dmlh®. Antes mesmo de os trabalhos
serem iniciados, ja havia motivacdo e interesse pamticipar ativamente da
producdo colaborativa dos materiais. I1sso podeagerendido nas falas presentes
nos seguintes extratos da subcategoria PB1qiie me motivou? Acho que foi o
lance de poder escrever materiais com 0s outrofepsores, foi isso. Sempre achei
legal a ideia de poder construir coisas com outcmegas (extrato 8), [se
motivou por conta de] poder trabalhar com os cokega de repente, fazer algo
inovador aqui na prefeitura(extrato 9), “(...)eu quero colabordr(extrato 10) e
“(...) eu gostaria muito de poder ajudar, participar e reser, junto com 0s outros
colegas, materiais que pudessem ser Uteis em nessadas (extrato 11). No
quarto extrato (RE2) o professor verbaliza suasfsatio — e aprovacdo — em ver o
material pronto: Mas acho que eles vao gostar de ver o material forosendo
aplicado como material-piloto dia desses& Embora os avancos certamente
tenham sido abundantes, lacunas permaneceramsabetgumas criticas quanto ao
trabalho foram verbalizadas pelos docentes paatitgs, algumas direcionadas ao
levantamento de dados realizado nas nove UMEsulneategoria AE2, a fala do
professor no extrato 11 indagaSera que os alunos responderam com
sinceridade? havendo indagacdo semelhante em no extrato rageguf...) talvez
esses dados néao revelem a realidade 100%. Comata gede ter certeza que 0s
dados revelam mesmo o que eles pensam, 0 quessenaasasa deles? A gente nao
ta la pra ver..”. Duvidas e indagacdes quanto ao levantamemtmacondmico e
ambiental realizado nas UMEs podem ser igualmemiéeddas em varios extratos
da subcategoria AE2 (3, 5, 9, 10 e 13).

139 Cf. Polettini (1998, p. 61): *(...) pensando nayeigdo do professor no contexto de todos os
desafios e influéncias que o rodeiam, o professmte paprender, mudar e se desenvolver enquanto
interage com seu ambiente”.
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Seria desnecessario mencionarmos que vivemos edn souiedade cuja
principal marca parece ser, indubitavelmente, uramd de relagbes infinitamente
complexas entre todas as suas esferas constituhiesa Optica, ha enfoques, acoes,
perspectivas e fatores intrinsecos nas relacdessgoge paulatina e continuamente,
amalgamadas em cada uma dessas esferas. Ha, tafalb@res convergentes que
estabelecem necessidades comuns e que exigemflarsguacdes combinadas a partir
de setores variados. O trabalho colaborativo dedede nesta pesquisa parece
enquadrar-se nesta linha de raciocinio. E os [gofes, atores e coadjuvantes do e no
processo, constroem suas praticas a partir do ausderam ser o mais apropriado em
seus contextos, pois “(...) a construcdo da Ciéncda fendmeno social por exceléncia”
(LUDKE & ANDRE, 1986, p. 2).



A educacdo nao é uma férmula de escola, mas sim
uma obra de vida.

C. Freinet
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CAPITULO 3

A FALA DOS DOCENTES E DOS ALUNOS

Creio que todos os professores ja conhecem essa
velha imagem do professor como um ser que, para
se movimentar, precisa de muletas de diferentes
tipos. Por exemplo, as muletas das normas do
regimento escolar. As muletas dos PCNs. As
muletas dos modismos que surgem (...) As muletas
do livro didatico (...) As muletas das licbes prontas
e acabadas (...) (BARBOSA, 2006, p. 395).

Percorrido o caminho pelo qual os docentes comatrumateriais didaticos em
um esfor¢o colaborativo, nada mais natural quetareteos alguns fatos e episéddios
relacionados a aplicacdo desses materiais nasdasidescolares que acolheram os
materiais na modalidade piloto.

As observacdes, os depoimentos e o0s relatos mi@ciéss por alunos e
professores participantes desta importante etaparojeto serdo comentados nesta
secao, cujo enfoque principal — como o propriddigugere — € a protagonizacao das
acOes a partir destas duas esferas de agentegiedacs a discente e a docente.

Para tanto, inicio a discussdo com uma reflexadMaehado (1996, p. 8): “Um
mau professor de matematica leva o aluno a detastaatéria. Mas o estudante néo
pode matar os niumeros. Um mau professor de Ciémuantanto, faz com que o aluno
odeie bichos e plantas — e isso ele pode dest&Esgeramos que esta ma caracterizacao

do docente das areas cientificas relatada por Maah&o seja 0 N0SS0 caso.

3.1 Aplicacao dos materiais nas UMEs do municipio de Cubatao

Ao término da fase 2, o grupo de trabalho formaétos cinco docentes
remanescentes decidiu aplicar os materiais desanite subitens 2.7.4.1 a 2.7.4.3 em
modalidade piloto, durante cerca de cinco mese®82009), em duas UMEs
previamente selecionadas: Dr. Ulysses Silveira @tAes (periodos matutino e
vespertino) e UME Prof. Luiz Pieruzzi Netto (songeatperiodo vespertino). A escolha
dessas duas unidades escolares ocorreu de formanengelos cinco docentes, que a
justificaram baseando-se no fato de que em ambastemas trabalhados foram
apontados em boa parte dos questionarios tabulatfrs;do mais, as comunidades de
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entorno de ambas as unidades escolares tinhams psofiioecondmicos muito
semelhantes e, do grupo inicial de oito docentiegocatuavam em pelo menos um
periodo em uma das unidades escolares, facilitgpaitanto, a aplicacdo do material-
piloto.

No inicio de 2009, um HTPC com os professoresi@adias da rede municipal
foi realizado com a presenca de 22 professorest{@geriodos: matutino, vespertino
e noturno). Neste encontro, o grupo apresentour@sogtas e 0s procedimentos de
aplicacdo dos materiais nas duas UMEs selecion&tasconsenso, os professores
decidiram aplicar os materiais de sexualidade,ideave DSTs no 8° e no 9° anos da
UME Dr. Ulysses Silveira Guimaréaes, e no 6° e &saita UME Prof. Luiz Pieruzzi
Netto. O material sobre drogas e violéncia foi @b nos mesmos anos da primeira
escola, e no 8° e 9° anos na segunda escola. Gahdeesaneamento, higiene e saude
foi aplicado no 6° e 7° anos na primeira escotey €° e 9° anos da segunda escola.

Apés a finalizacdo dos trabalhos com cada materigiregado, questionarios
avaliativos Figura 59 do Anexo IX) foram distribuidos aleatoriamente a alguns alunos
nas salas onde os materiais forma utilizados. Atrlgdo abaixo mostra o total de
guestionarios aplicados (Ultima coluna da diredta, fonte menor) nas duas unidades
escolares, por ano e por tema (USG = UME Dr. Ul/sSibreira Guimaraes; LPN =
UME Prof. Luiz Pieruzzi Netto).

Sexualidade 145

LUSG

Sanearento

Sexualidade

LPN 120

30

Saneamento)

Conhecer a opinido dos alunos e saber como os iaisdgiloto foram
efetivamente trabalhados em sala de aula, com@®somitante desempenho geral, é
uma etapa importante da pesquisa. Desta formanf@%9 respostas obtidas para a
tematica 2.7.4.1, 198 respostas obtidas para ditenfa7.4.2, e 179 respostas obtidas
para a tematica 2.7.4.3, totalizando 636 quesiimdabulados. Antes de relatar os

dados tabulados nesse questionario, € importassaltar que nem todos os alunos
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responderam a todas as perguntas; nesse sentiddn®sos que sdo apresentados a
seguir ndo refletem, necessariamente, 100% dodetadspostas.

A titulo ilustrativo, as figuras 60 a 63 constantk Anexo IX apresentam 0s
dados tabulados para a tematica sexualidade, gmei®STs, comentados rapidamente
a seguir. Por problemas alheios ao grupo, nado ¢aisipel aplicar questionarios
avaliativos para as outras duas teméticas.

A primeira perguntaKigura 60 do Anexo IX) revelou que aproximadamente
88% dos alunos pesquisados consideraram o mapdatd-excelente, 6timo ou bom.
Uma porcentagem relativamente pequena (cerca dg ddisiderou-o regular ou ruim.
Estes resultados parecem demonstrar que o matrealboa aceitacdo por parte dos
alunos (maiores detalhes serado tratados no suBi&m

Na segunda pergunt&igura 61 do Anexo 1X), que se referia a participacao do
aluno nas atividades sugeridas, os resultados anastrque 215 alunos participaram e
40 n&o participaram (quatro alunos néo respondexaesta questdo). Estes dados
merecem certa apreensdo. A nado participacdo naslagakes propostas pode ser
atribuida a diversos fatores: a) falta de interemse atividades ‘ndo avaliativas’ —
portanto, sem qualquer cobranca posterior em provdsstes; b) aulas excessivamente
conteudistas e expositivas na rotina escolar, ac@stdo os alunos a encarar como
‘sérias’ apenas tais tipos de aulas; c) falta @pamo e/ou adequacédo do material e das
estratégias empregadas para sua aplicacdo etaidlpigr maneira, ndo saberemos que
porcentagem dos alunos que nao participaram atitbu¢onceitogegular ou ruim na
guestdo supramencionada.

A porcentagem de alunos que nédo respondeu a tepmigunta do questionario
(Figura 62 do Anexo IX) foi de aproximadamente 11%. Cerca de 40% dosoalun
respondeu que a forma de apresentar o conteudo fafor que mais chamou sua
atencdo em relagdo ao material-piloto aplicadoingubgem apareceu com relativa
frequéncia (cerca de 19%), ficando cores e desenho®utras abordagens
(aproximadamente 13% e 15%, respectivamente) eimmalltugar na opinido dos
alunos.

A quarta pergunta do questionérieigura 63 do Anexo IX), Que atividade
vocé considerou mais interessantefgrou respostas variadas que puderam ser
categorizadas de acordo com o que é tabulado figesa. Cerca de 30% dos alunos

considerou as atividades de representacdo e deag@d cCoOmo mais interessantes, ao
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passo que proporcao praticamente idéntica elegdabate (expresséo de opinides)
como sendo as atividades mais interessantes. Desertkxtos (36 alunos) e gincanas e
quizzes(48 alunos) foram eleitas como as atividades nmeressantes por cerca de
32% dos alunos. Apenas 19 alunos (aprox. 7%) né@igm nesta questao.

A Ultima pergunta aberta do questionario aplicade 359 alunosUtilize o
espaco para escrever 0 que quiser sobre o mateua vocé utilizou hojerouxe
resultados muito interessantes, discutidos em puwres no subitem 3.2, a sequir.

Quanto as formas de aplicacdo dos materiais nalidade piloto nessas duas
unidades escolares, as falas dos professores fowato expressivas e demonstraram
opinides interessantes. Na subcategoria RE1, eakbcirés extratos significativos,
transcritos aqui: Também fizemos uma dramatizacdo, mas muita gerdeqné
participar. Os textos para debate foram usadosckoaque foi a estratégia melhor.
Acho que os textos foram bem utilizad@xtrato 1); ‘A gente fez um monte de coisas
legais. A gente usou mais de mesa-redonda, madiffoil controlar a algazarra,
porque todo mundo queria falar ao mesmo temip@@xtrato 2); e Utilizamos os textos
para debate, mesas-redondas e histérias em quamBintextrato 5). Nestas falas,
notam-se mecanismos distintos de abordar as texmatiplicadas, oferecendo, aos
alunos, oportunidades de manifestacédo de suasOepir@ confronto de ideias e de
conhecimentos previamente construtfda partir de diferentes abordagens.

Quanto as dificuldades para aplicar os materiaisnfeccionados
colaborativamente nas unidades escolares, diveiaas categorizadas em DE3
puderam ser analisadas. Tais opinides demonstra® ifateressantes, que nos fazem
refletir sobre a questdo de adequar materiais idatata faixas etarias, controlar
(gerenciar) os trabalhos que exigem mais agitac@io conversas, conhecer
profundamente o ambiente escolar antes de aplsiaat@€gias que potencialmente
podem nao ser aceitas pelos alunos etc. Os exGdt@ que eu quero dizer é que nao
é facil elaborar um material que seja destinado ahs10s, que cause interesse neles,
que possa produzir conhecimento, fazer que elétamefsobre assuntos de Ciéncips

e 8 (“[...] em muitas escolas, a gente saiba que tem alun®@ aadque repetiu varias

140 A este respeito, Bizzo (1998, p. 52) afirma quemccerta frequéncia, “(...) os proprios
estudantes n&o tém consciéncia dos conhecimentog grossuem. E importante planejar a realizagéo de
sessdes de perguntas e respostas dedicadegaamtamento de ideias que os alunos ja tésobre os
fenbmenos que serdo estudados (...)" (grifo progipsi



165

vezes, e que ja tem la seus 15, 16 anos as vedes. estratégia pode ndo dar céeito
parecem ser bons indicadores do que foi comenid@ma

Cinco extratos dessa mesma subcategoria analiseécaroente as abordagens e
metodologias empregadas nos materiais, além deosoytroblemas de ordem
administrativa e pedagdgica inerentes a préprial@stOs alunos ndo quiseram fazer
HQ (...) porque acharam a ideia um pouco infantil(extrato 1); “(...teve uma vez que
a diretora veio na sala pra ver o que estava acoeneo, porque a professora da sala
do lado reclamou que tava muito barulh@extrato 2); “(...) ai usamos, também,
conversas com 0s textos pra debates e histériaguadrinhos, mas o pessoal mais
velho ndo gostou muitd’ (extrato 3); S6 fiz uma dramatiza¢do, a historia em
quadrinhos ndo deu muito certo... ndo fizemos medanda porque ficou um grande
‘aué’ na sala..” (extrato 4); Nao conseguimos utilizar dramatizacbes, nem castaze
infelizmenté (extrato 5). Como se apreende facilmente dasurkest problemas
referentes a adequacdo do material ao publico-altambém de natureza técnico-
organizacional (dindmica da escola, normas intedesuidos etc.) foram as mais
criticadas.

A producdo de aprendizagem significativa requee e fornecam duas
condicdes a respeito dos conteudos de aprendizagemconteldos devem ser
potencialmente significativos para o sujeito e dew®nectar-se com as motivacdes e
interesses da pessoa que apréfide&Segundo Ledret al. (1991), a selecdo e a
organizacdo dos conteudos de ensino devem consiitudos aspectos mais definiveis
de qualquer desenho curricular, especialmente gusagretende valorizar seu carater
potencialmente renovador — como no caso destetproje

Uma das estratégias citadas pelos professorestdwmaplicacdo dos materiais-
piloto, as histérias em quadrinhos, parece naocstetido bons resultados, embora
Barbosaet. al. (2009, p. 22) considerem interessante a utilizagéogibis para a
discussdo de assuntos cientificos: “[o importarjteéé &riar a estratégia adequada,
combinando as especificidades do conteudo, o tentastdria e as caracteristicas dos

estudantes (a faixa etaria, o nivel de conhecimenatcapacidade de compreenséao)”.

141 Cf. Menezes (1996, p. 152): “(...) os professa@mbém precisam (...) saber selecionar
contetidos adequados, que apresentam uma visatacdar€Ciéncia e sejaacessiveis e interessantes
aos aluno$ (grifo proposital). Analogamente, Hamburger & Mst(2000, p. 41) afirmam que se o
professor “(...) transformar a sala de aula numiemé de aprendizagem coletiva, ao invés de um
ambiente unidirecional de transferéncia de conhewios, conseguird manter o aluno mais sintonizado”.
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3.2 Percepcoes discentes sobre os materiais produzidos

Uma das hipoteses desta pesquisa foi corrobordeia de que os materiais
didaticos produzidos colaborativamente, a partis d@mas mencionados nos
questionarios da realidade socioeconémica e anahigas comunidades de entorno das
UMESs, poderiam surtir bons resultados ao se trabaith tais conteidos em sala de aula
ou, pelo menos, melhorar a maneira pela qual ond&do de tais conteludos é
normalmente trabalhado a partir dos materiais iotnormalmente utilizados pelo
professor. Delizoicov & Pernambuco (2002) defendem modelo de curriculo que
considera trés momentos, a saber: estudo da alideganizagdo do conhecimento e
sua aplicacdo. Com o levantamento dos temas iosema realidade dos alunos,
questbes geradoras sdo formuladas para que se ebusgspostas que tentem
compreender os fendmenos estudados nesse corteitb’s

Uma grande apreensdo surgida nas conversas cgmnof@ssores-autores da
pesquisa relacionava-se a aquisicédo e construcéonthecimentos pelos alunos, com o
uso dos materiais confeccionados. Os professordgipantes concordaram com a
visdo de que o aluno detém conhecimentos ja cadse que utiliza a linguagem do
senso comum ao iniciar seus estudos cientificoO@WOLICO, 2004). Em suas falas,
esses docentes parecem manifestar concordancia eséo apresentada por Cicillini
(1998, p. 167) ao tratar da complexidade relaciaastente entre as distintas e
variadas formas de saber inseridas na culturaascdl..) existe um distanciamento
entre o conhecimento cientificamente produzido eoohecimento divulgado pela
escola como consequéncia da acao educativa”.

As situacOes de ensino e de aprendizagem possuentipnalidade e metas a
ser determinadas e alcancadas considerando-se emvdesmento das pessoas.
Enquanto instituicAo social, a escola deve darid®nt vida das pessoas,
proporcionando-lhes, entre outras coisas, sua fgimageral (considerando-se a
compreensao de mundo em que vivem); interacdo slpesaoas com 0 mundo em que
vivem, para que possam transforma-lo; autonomibeedade para agirem no e para o
mundo. Desta maneira, essas pessoas desenvolvemrsas em um grupo social, em

uma realidade em que coabitam diferentes grupaaisoc

142 Cf. Santos (2002).
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Selecionei dez respostas escolhidas aleatoriareenfancéo da quinta pergunta
do questionério avaliativjtilize o espaco para escrever 0 que quiser sohmeaterial
que vocé utilizou hojéFigura 59 do Anexo IX), transcritas e comentadas a seguir
sobre o material sobre gravidez e sexo na adoleiscéAs transcricbes nao foram
realizadas de forma literal, uma vez que, nos maigi tabulados, havia muitos erros
gramaticais, ortograficos etc. Muitas observac@edisadas traziam grafias e linguajar
muito comuns em mensagens siees de relacionamento, como Orkut, MSN, entre
outros. Desta maneira, foram realizadas adequadidgsiisticas em todas as
transcricde¥”. Optei em utilizar o masculino ao me referir a(aaluno(a),
independentemente de género.

Um dos alunos escreveuNidnca pensei que eu sabia tdo pouco sobre o meu
proprio corpd. Neste depoimento, o aluno reconhece que o nahtgpiicado pode ter
suscitado reflexdes mais profundas sobre o quealbecia acerca de seu corpo em
relacdo aos contetdos normalmente trabalhadoslardesaula.

A critica ao que € ministrado normalmente em dalaula € manifestada pelo
depoimento deste alunoAthei a ideia legal, porque os professores ficamnsd
blablabla e na decoreba de coisas que a gente afe pra que vai usar... Pelo menos
com esse material, eu entendi coisas sobre 0 nTpe’co

Em outro depoimento, um aluno comentou sua premégoem ser ‘cobrado’ de
forma avaliativa pela professora, embora tenhanteatdo que o material aplicado
também tinha finalidade pedagoégic&idquei com vergonha no comeco... Minha mae
me faz ir pra igreja e diz que tudo é pecado, éadio <demo3*. Mas depois vi que
isso também é material de aula. S6 tenho medo af@gsora cobrar em prova, porque
nao anotei nada no caderho

Um dos alunos critica novamente a mesmice emdalaula: Até que enfim
alguém trouxe alguma coisa legal! A ‘fessora’ fisampre com a mesma ladainha,
exercicio, lousa e giz... assim ndo da pra engolir

Em relacdo a maneira como o material sobre sexasidoi aplicado e
desenvolvido em sala de aula, um aluno comentopastumidade de debater este

assunto a partir do material sugerid&u®gostei de falar com a professora e meus

143 Por exemplo, no primeiro depoimento transcritopriginal trazia o seguinte texto: “Nunca
pensei g eu sabia taum poko sobre o meu proprotor

144 Neste caso, ‘demo’ refere-sedamonio(coisa do ‘demo’ = coisa ruim, coisa ma, algo de ma
reputacaa)



168

colegas sobre sex@alavras ininteligiveispcho que falta a gente falar com abertura
sobre isso, porque na aula ndo tem nunca espacdapad.

Um dos alunos nao achou interessante despendpo téenaula discutindo um
assunto ‘sem importancia’, revelando, talvez, dgsmo para lidar com assunto téo
sério: ‘Nao gostei da aula, acho que foi tudo muito sentidengastamos tempo com
coisas que eu nao sei dizer, acho que a gente paldiade coisas menos tristes porque
doenca que pega pelo sexo € uma coisa triste

“Foi legal, achei <mé barato®” falar sobre o corpo da maneira como foi feito
nessa aula Este foi o comentario de um aluno que mostroa satisfacdo em ter
participado das atividades utilizando o materigifeocionado pelos professores.

Em trés falas, ficam manifestadas as opinidedipasidos alunos em relacéo as
atividades realizadas e as abordagens desenvolVidasga, foi tdo legal a gente ter
feito o isloégan (sic) falando nossa opinido sobrgue a gente pensa sobre sexo... a
minha colega desenha super bem, e ai a gente ‘degtonos esquemas... ficou show de
bola!” (aluno 1); “(...)a gente ‘bolou’ um roteiro <manéro> pro teatro..0$80 grupo
pensou nas falas, na historia... eu acho que ahés(...) teve coisa a ver com nossas
vidas, com as coisas que tém nas familias. E adeoaggalera gostou ‘muitao’!!!”
(aluno 2); ‘A gente quis escrever o texto na forma de uma mpsijue o Chico canta
super bem, ele escreve rap... entdo a gente glais dan pouco as nossas dulvidas, o
gue 0s jovens pensam, como é que a gente Vé o sexo”

Como o foco maior do trabalho ndo foi o produtopgsquisa (os materiais
confeccionados e sua aplicacdo), esta andliseidasante muito superficial, uma vez
que, pela quantidade de dados registrados e pealaplexidade das opinides
manifestadas, seria necessario, talvez, dedicarstmao completo — tema de uma Unica

tese — as percepcdes dos alunos acerca dos nsatsitiandos.

3.3 Percepcoes docentes sobre os materiais produzidos

Chegamos ao momento de comentar as opinibes ddssgooes sobre os
materiais produzidos, embora muitas falas ja tenbalm anteriormente transcritas e
comentadas, versando direta ou indiretamente sdteequestdo. Relembrando Grossi
(2008, p. 8), “E consenso, no dia-a-dia da salawda, que nenhum fator tem mais

%5 Na RMBS, o adjetivanaior é rotineira e popularmente reduzido ao vocabuld.'mé
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influéncia no desempenho dos alunos do que o pmfegpartimos do principio de que
as percepcdes dos professores sdao fundamentais apatsarmos o trabalho e
discutirmos sua real validacdd As falas transcritas a seguir ilustram este paBs#0.

Na subcategoria RE3, encontramos dois extrategsesgantes que manifestam a
opinido acerca da percepcao da dinamica nas salasla (Ah, e os alunos gostaram
de fazer cartaz e slogan com mensagens sobre gmvegxo na adolescéncia.tte
extrato 8) e uma autoavaliacdo positiva sobre ofguteito (“Eu mesma nao achava
que ia me dar tdo bem escrevendo as coisas, pesgids- extrato 11).

O segundo extrato da subcategoria RE4 manifegpengio de um professor que
pensa em expandir a ideia do projeto para outeasala rede municipal: “(..0has
acho que isso ainda é uma coisa fechada (...) gcleoé uma pequena parcela do total
[de professores]

“Acho que o nosso material tem outros propositoshoacue ele vai
complementar o livro didati€co(ES1, extrato 5) foi a fala de um docente solse o
materiais ao refletir sobre sua relagdo com osodivdidaticos. Esta fala é
complementada de forma bastante analoga em duaas oopinides dessa mesma
subcategoria: Nao, acho que eles [os materiais produzidos] ndn &ssa pretenséo
[de substituir os livros didaticos]extrato 10) e A nossa ideia ndo € escrever um livro
didatico, é? (extrato 24).

Ainda em relacdo a dualidaderro didatico x material confeccionado no
projeto varias falas sdo bastante representativas, estrguais alguns extratos da
subcategoria EC2: “(..tem a ver com uma visao de que o professor deiagdeve
seguir apenas o conteudo do livro [didatito[extrato 1); ‘A primeira delas
[dificuldades] é ter que se afastar dos livros didas, pensar assim, “puxa, como €
que eu vou abordar esse ou aquele tema?”. Eu gissenim mesma que ndo queria
escrever um material que fosse muito parecido cogque o aluno ja tem no livro
didatico. A gente sabe que o livro didatico apréaenconteddo, coisa que o aluno tem
que aprender porque esta no planejamento, no auoiqextrato 3); ‘Eu sei que 0s
materiais de Ciéncias que a gente tem aqui na 1&® ruins, tém uma série de
problemas no texto, tem alguns que trazem até exaseituais... tem livro didatico,

especialmente no 9° ano, quando a gente abordafésguimica, que fala um monte de

146 Sobre a avaliagdo do material e a reflexdo doprim® docentes, ha um interessante texto em
Rodrigues & Carvalho (2002).
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coisas estranhas, tem um professor que achou emoeitual... entdo, por mais que 0s
livros didaticos tenham seus problemas e suas $alhagente ndo ia ter condicdo
nenhuma de escrever um livro didatico, por falhassas mesmo, e por falta de
tempo..” (extrato 9); Acho que a escola seria muito hipécrita se ficaséeno
blablabla dos conteudos do livro [didatico] e ndlooadasse essas coisggxtrato 10);

e, também, o nono extrato da subcategoria TG4) &ho que nenhum professor da
rede vai achar que a nossa pretensao € de escrgwematerial que vai substituir o
livro didatico'.

Quanto a dedicacao dos professores na aplicacamatesiais, 0 quinto extrato
da subcategoria PP1 parece nos dar uma ideia nmigoessante e motivadora:
“Competéncia e forca de vontade acho que a gentdeesnbra.

Analogamente a situacdo discente, foram aplicadestipnarios avaliativos de
forma anbnima a 14 docentes que acompanharamcagia dos materiais-piloto nas
duas unidades escolares selecionadas, conformseapado naFigura 53 (Anexo
VIIl )%’ Esse questionario possui perguntas abertas adashcomentadas a seguir.

A primeira pergunta do questionario,que achou do materiaFigura 54 do
Anexo VIII'), evidenciou resultados muito positivos: onze doen{&8,6%)
consideraram o material excelente ou 6timo; daisrmsideraram bom; um optou pelo
conceito regular, e nenhum assinalou a opcdo #figttiio. Estes resultados séo
indicadores de que os materiais, de certa formageah objetivos entendidos pelos
professores como adequados, como percebemos, tarpbta resultados obtidos na
segunda pergunt&/¢cé considera o material adequado a realidade alosos de sua
UME? — Figura 55 do Anexo VIII ): onze docentes responderam positivamente, contra
trés que ndo o consideraram adequado a realidasleadeunidades escolares.

A terceira pergunta representadafigura 56 do Anexo VIII ( O material €
adequado para trabalho em sala de aylataz resultados surpreendentes: oito
professores (57%) responderam afirmativamente,npa@éis (43%) consideraram o
material apresentado inadequado. Estes dados pedeitar muitas interpretacoes,
algumas bastante ponderaveis: ao considerar osiamti@adequados, os professores
avaliadores podem ter levado em consideracdo umcensis calcado em abordagens
tradicionais ou conteudistas, em que énfases comoprapostas poderiam ser

147 Neste caso, também, apenas os questionariosmefei@o material do subitem 2.7.4.1 foram
tabulados e analisados.
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consideradas “avancadas demais”; as diferentes igooa¢des propostas -—
dramatiza¢Oes, mesas-redondas, carts@gansetc. — poderiam ter sido consideradas
perturbadoras, uma vez que a estrutura fisica alas sle aula ndo atenderia a tais
requisitos; o nivel de discussdo proposto nas dafilds (como 0S assuntos que
direcionam questbes relacionadas a tabus, probleomaais como a violéncia e as
drogas nas comunidades, entre outras) poderi@dtecsnsiderado acima ou abaixo do
nivel de desenvolvimento cognitivo-intelectual @éhsnos por conta de sua faixa etaria
etc. Muitas outras inferéncias poderiam ser trag;guaém ndo nos cabe tentar explicar
0 numero relativamente alto de respostas desfagisrav

A pendultima pergunta do questionarieigura 57 do Anexo VIII ), que versa
sobre os pontos positivos do material, forneceuasuiespostas que se sobrepuseram.
Desta forma, as porcentagens apresentadas nao bs@utas. Quanto aos itens
considerados positivos no material, a maior pastetofessores afirmou ser o estilo de
linguagem e a parte organizacional (diagramacaagems etc.). O formato apresentado
foi considerado o item com menor relevancia (ap2®@), ao passo que 0S conceitos
foram citados por nove docentes (64%).

A Ultima pergunta do questionari&igura 58 do Anexo VIII ) pedia para os
docentes avaliarem aspectos deficientes no mat€aisiderei esta pergunta muito
importante, pois a partir das respostas obtidasmod tentar analisar por que tais
falhas ocorreram. Neste caso, também as respastas fsobrepostas, portanto as
porcentagens mostradas ndo foram absolutas. Patadoxe, o itentonceitog(citado
por nove docentes na pergunta anterior como semdpanto positivo) apareceu nas
respostas de sete docentes (50%) — esta incomssstéas respostas pode nos levar a
pensar em diversas suposi¢cOes: os professoresndinaiion as respostas; o que foi
tratado como ‘conceito’ na resposta quatro podedeotacédo diferente daquela adotada
nesta pergunta; ndo houve seriedade nas respesias, tiouve uma expectativa de que
0 material adotasse a linha de conteudos presestéwnos didaticos etc. De qualquer
forma, ficam latentes as indica¢cdes antagdnicas @stduas respostas consecutivas. O
item considerado mais deficiente, na opinido dasfegsores que responderam ao
questionario, foi a exigéncia de muita discussd@rcé de 79%). Novamente, aqui
cabem algumas consideracdes: de forma geral, despoves parecem nado estar
acostumados com aulas em que os alunos manifesteeménte sua opiniao

(lembrando o extrato 18 da subcategoria PR8ht que os professores tém medo de
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deixar os alunos falarem porque pode ser que etstham com questbes que 0O
professor ndo conhece, e os professores ficam eoeiar de se exporem negativamente
na sald), ou entdo em que a atividade possa gerar “bagurmg “barulho”
(relembrando duas falas constantes em DE3: tévg uma vez que a diretora veio na
sala pra ver 0 que estava acontecendo, porque gegsora da sala do lado reclamou
gue tava muito barulio- extrato 2, e “(...nao fizemos mesa-redonda porque ficou um
grande ‘aué’ na sala.” — extrato 4). O uso de linguagem pouco forif2dl%) e o
baixo indice de criatividade do material (14%) foras aspectos com menor pontuacao
em relagdo as deficiéncias. Outros aspectos meadisnincluiram excesso de girias
(29%) e ilustracées ruins (5743

O objeto e 0 motivo de uma atividade coletiva adalogos a uma colcha de
retalnos que nunca esta acabada, sendo constateemedificada e influenciada,
basicamente, pelo meio sociocultural. Para Sciighet al (2007, p. 1717), o
professor-autor também “(...) é produtor de conhentos e para produzi-los precisa
aprofundar o campo conceitual a partir do qualcsednstruidos”. Muitas percepcdes
mencionadas nesta secdo a respeito dos materimisralacao direta com esta
problematica tratada pelas autoras supramencion&#agato, maiores discussbes a
respeito serdo abordadas Rasisideracdes Finais.

Além das respostas mais objetivas dadas nos go@stie avaliativos, alguns
comentarios foram livremente escritos na uUltimaypeta e em espacos livres da folha.
Esses comentarios, em forma de narrativa diretédos@anscritos a seguir para
complementar estas percepgdes docentes.

Depoimentos que parecem aprovar a experiéncia cisvdd pelo projeto
aparecem nos seguintes trechoschei o material bom, com conteudo legal. Da pra
conciliar o que a gente ensina no livro didaticarcalgo mais perto da realidade do
alund’; “ Gostei, mas eu confesso que sou meio ‘travada’ fedea de sexo. Mas como
a nossa realidade aqui do Ulys&&sé essa mesmo, de problemas com sexo precoce

etc., acho importante falar disso com um materiaz @ mais a cara delgs’ Adorei.

148 A mencdo as girias parece n&o ter fundamento, ndmsforam utilizados vocabulos dessa
natureza. A linguagem informal, mais préxima dagueilizada pelos alunos, nédo significou a aplicaca
de girias, portanto estas indicacdes no questmaagliativo foram consideradas equivocadas. Quamto
fator ‘ilustrages ruins’, hd um ponto a ser poader uma vez que o material utilizado foi copiado
reprograficamente, ha que se imaginar que a qa&idi produto final pode ter comprometido as
imagens. Nos originais, os materiais eram coloriddsram impressos em alta resolugdo, porém nas
cOpias essa caracteristica certamente foi perdidae pode ter gerado esta critica.

149 Neste depoimento e no préximo, ‘Ulysses’ referé-&ME Dr. Ulysses Silveira Guimaraes.
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Bem criativo e com o jeito deles aqui [do Ulys&e€]s depoimentos a seguir parecem
refletir dGvidas quanto & validade do trabafimu de sua aceitacdo por parte de
integrantes da comunidade escolar (familiares, cpabmente): Nao usaria por
inteiro, e acho que ele vai dar mais certo em udéacom mais problemas desse tipo
[sexualidade e gravidez na adolescéngia] Serd que a gente pode falar disso
abertamente em sala de aula? Os pais ndo vao ftatando’ em cima da gente por
causa disso?

Para finalizar esta secdo e passarmos a Ultima e®mgliscussédo do trabalho,
deixo uma reflexdo que considero, além de apropyiadlito pertinente face a tudo o
gue foi exposto até agora:

(...) ndo adianta apenas inserir temas sociais nacalg, se nao
houver uma mudanca significativa na pratica e nascepcoes
pedagdgicas (...) se hdo houver uma compreenspam social do
ensino de Ciéncias, pode-se incorrer no erro de (simaples
maquiagem dos curriculos atuais com pitadas decagéio das
ciéncias a sociedadé..) (AULER et al, 2009, p. 715",

10 Sobre a aplicacdo dos materiais e sua relacio coensimo de ciéncias, ha materiais

interessantes como os de Wortmann (2003), Viar®@8(le Silva (2003).
1510 italico ocorre no texto original.



O contetldo da educacdo nao é um adorno do espirito,
mas um ‘instrumento de realizacdo do homem’ dentro
de seu ambiente social.

Alvaro Vieira Pinto
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos a tarefa que considero a mais dificierteabalho: amarrar de forma
coerente e sucinta todas as cordas que constitugst®m esforco de trabalho
colaborativo. Como o trabalho ndo esta finalizadespero, mesmo, que possa haver
continuidade da proposta, com confeccédo de outadsriais e sua aplicacdo em outras
unidades escolares do municipio —, ndo posso ragrrafConcluséeseste ponto, mas
somente a consideracfes ‘finais’. Ainda assim, dadarater exploratorio e aplicativo
deste estudo, poderia igualmente chamar esta ske&tonsideracdes parciai®u
preliminares, mas tal denominacdo pareceria um tanto estranhaurem tese de
doutorado.

Segundo Duarte (2002, p. 140), uma pesquisa padensarada como “(...) um
relato de longa viagem empreendida por um sujeifo alhar vasculha lugares muitas
vezes ja visitados”. Para ele, ndo ha “(...) nadalssolutamente original”, mas “(...) um
modo diferente de olhar e pensar determinada estdid partir de uma experiéncia e de
uma apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sistariie pessoais”. Compartilho
totalmente esta visdo, e também a de Molina (2p07,9) ao comentar pesquisas
voltadas a acado colaborativa, cujos resultados “6&9 diretamente aplicados ao
processo curricular” (MOLINA, 2007, p. 19). A prgta apresentada, conforme
comentéarios estabelecidos no inicio do relato, yonbp-se a interferir, de fato, no
processo curricular das escolas no aspecto docedsirCiéncias. E, analisando toda
esta trajetdria neste momento, noto que muitagfenémcias foram efetivamente
realizadas.

A maneira pela qual o relato da pesquisa foi cadecelpropiciou o
acompanhamento continuo de seus eixos norteadaregqué denominei “tripé
norteador”) conforme apresentadodmaoducdo.Assim, os dados, 0s comentarios e as
andlises da realidade socioeconémica e ambientalUMES e suas comunidades de
entorno, o esfor¢o do trabalho colaborativo e adgesultados obtidos da aplicagéo dos
materiais-piloto confeccionados no grupo puderangsdemente compartilhados no
corpo do texto dos trés capitulos anteriores.

Pensando sobre um modo pratico de apresentar midtnasis consideracdes

sobre o trabalho realizado, concebi uma sequémrcassluntos originados das inUmeras



176

perguntas e ddvidas manifestadas na pesquisactida#l aqui e ali neste relato. Desta
maneira, dialogo comigo mesmo, em um ‘bate-bolajuestionamentos e comentarios.
Muitos extratos categorizados no item 2.3 e setes sgbitens, ndo comentados nos
outros capitulos, aparecerdo nesta etapa finad, fpoam eles que, em grande parte,
subsidiaram minhas reflexdes e direcionaram o ghlaaa a manutencdo do foco do
trabalho.

Alguns autores, como Vianna & Carvalho (2000,4), 8iscutem a mudanca de
pratica docente — ou seja, se ha ou ndo uma machiicna “(...) maneira de ver a
Ciéncia” — em funcdo de novas experiéncias pedagéti Para mim — e ouso dizer
em nome dos professores do grupo — creio que esdanga aconteceu em niveis de
profundidade e graus de impacto diferenciados,uassqnao poderemos, talvez, jamais
quantificar.

Mas, em falas como esta, “(.el gostaria muito de produzir um material que
fosse melhor que os livros didaticos... vocé saBgetem livro aqui na rede [municipall
que nao da pra engolir... entdo eu acho que euagaste produzir textos, sugerir
pesquisas para 0s alunos, porque é isto que faitalinros didaticos(EC2, extrato 5),
ficam evidentes a preocupacédo em melhorar o emsaérustracdo em ter de lidar com
materiais ruin§>

E o0 que pensar quando nos deparamos com uma fkesd&u quero ajudar
um pouco a educacao do nosso munic¢igriP4, extrato 1)? Um rasgo de esperanca na
visdo de um professor que ainda acredita na muddéea que, em geral, ndo
assumimos como um lugar-comum o fato de que oggsofes se acomodam e aceitam
a realidade das escolas porque ndo ha nada maier ido ha o que mudar, ndo ha
novidades em relacdo a como ensinar e como apfri&era mesmo assim?
Considerando-se as falas a seguir, parece quesa @0 € tdo simples de ser julgada:
“(...) h& muito tempo as pessoas ficam agitando que a téiia, que a educagéo nédo
tem jeito... mas ninguém faz nada para mud@P2, extrato 2); O pessoal da

administracdo da SEDUC..) eles acham que s6 gente que tem mestrado, doutoeado

152 Cf. Fracalanza (2002). Carvalho & Gil-Pérez (200661) parecem completar este raciocinio,
ao afirmar, sobre as aquisicdes oriundas de nowokecimentos, que “(...) parece légico que os
professores deverao ser os primeiros beneficidasgdescobertas da pesquisa educativa”.

153 Teor semelhante aparece igualmente nos extra@dia mesma subcategoria.

134 Cf. Lorenci Jr. (2000, p. 27): “O professor coreebrealidade escolar na qual esté inserido sob
o enfoque do seu modelo didatico pessoal. Esse Im@&lgeralmente constituido, de um lado, pelo
conjunto de concepgdes epistemologicas e ideolégidm ponto de vista do desenvolvimento humano e
das relagdes sociais e de outro, pelo conjunteaasepcdes sobre ensino-aprendizagem”.
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PUC, no Mackenzie, na USP é que podem fazer cdisagntes e com qualidade... eu
trabalho aqui nesta prefeitura hi tanto tempo e cauninguém me deu uma chance
como esta, nunca ninguém chegou pra mim e disseVvtEE quer fazer parte de um
trabalho que vai gerar materiais para os alunosb@itharem questées de Ciéncias e
outras questdes relacionadas em sala de du{BP2, extrato 3); ou, entaoMostrar
pra SEDUC que a gente consegue fazer algo dedente(PP2, extrato 9). Sera que
estas falas ndo encontram eco nas reflexdes pasppst Ivanissevich (2003, p. 30)
quando afirma existir “(...) um descompasso enoemtee a pratica dos docentes e as
necessidades da vida atual, o que mostra o quargscala esta pateticamente
despreparada*?®

Nunca aceitei a ideia de que os professores degstmingir-se a mera condi¢cao
de reprodutores de conhecimentos organizados patoigulos e dispostos nos livros
didaticos, seguindo sequéncias arbitrarias e, muitzes, carregando preconceitos,
tendéncias elitistas e muitas outras caractersstisara mesmo que, tendo condi¢es
para tal, os professores ndo produziriam seus ipgpextos — tornando-se, assim,
autores comprometidos com sua prépria comunidaded possivel encontrar, no
universo de colegas professores da rede muniaipal\ada, profissionais que pensam
e atuam como Meksenas (1992, p. 29) afirma: “Ofepsores que néo utilizam o livro
didatico diversificam suas préticas: variam da trog8o de seus préprios textos a
utilizacdo de textos de outra natureza (...)"? ©latos apresentados parecem ter
respondido a esta questdo de forma posiiva

A ideia de que o livro didatico é um material impote para a pratica
pedagogica foi verificada tanto nas entrevistasepoiinentos realizados com o0s
docentes de ciéncias da rede municipal, quanto a®miocentes que participaram da
equipe de confeccao colaborativa. Além disso, fiodida, para os professores, a
questdo de que o livro didatico possui problemas cdaeteidos e falta de
contextualizacdo, podendo ser um material poucavadr para o aprendizado das

Ciéncias da Natureza. Nao se percebeu, porémedas de visdo muito expressivas a

155 Cf. Ivanissevich (2003, p. 29): (...) bons livrdisiaticos ajudam, mas nao resolvem o problema
da prética pedagégica e do ensino deficiente”.

1% para Lopes (1999, p. 232), “o desafio ao trabdtsmprofessores de ciéncias estad muito mais no
sentido de contribuir para desconstruir o dogmatiseno autoritarismo da ciéncia, sem porém enveredar
pela perspectiva da ciéncia espetaculo, facilmerit@ma do senso comum”; e, para Sacristan (2G@&0),
determinagBes oriundas do conhecimento ou dos vaasdos componentes manifestados no curriculo
recaem na figura do professor. Além destas deteqdas, também recaem sobre ele as obrigacdes
relacionadas ao meio social e aos alunos.
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respeito do livro didatico. Estas percepcdes podemcontrastadas com as ideias
veiculadas por Fracalanza & Megid-Neto (2003) e&lenza (1985).

Ainda em relacdo ao curriculo e aos materiais @iosit— representados,
genericamente, na figura do livro didatico —, adwidornecida pelos professores
participantes levou-me a refletir seriamente sabgele, de fato, ensinamos aos n0ossos
alunos, e em que contexto. Um dos professores lizrhana observacdo empirica de
muitos docentes acerca da posicdo que a disciplmaCiéncias possui na grade
curricular do EF-1l da rede municipalA“gente ndo da muito valor a ela [a disciplina
de ciéncias] porque o préprio curriculo privilegimatematica e portugués, e acaba
colocando matérias como geografia, histéria, artgs. em segundo plahdEC1,
extrato 1). E, em duas falas, nota-se a visdo dofegsores entrevistados sobre 0s
conteudos que eles mesmos ministram: “¢s.)alunos vao odiar a matéria, achando
gue devem somente fazer aquele ‘decor¢hg” (EC1, extrato 5), eEu mesma fico
pensando, “Pra que eu ensino isto? Pra que elesgéensaber toda esta ladainha de
nomes cientificos complicados?” (...) entdo pra que eles tém que saber tudo isso?
N&o faz sentido pra vida defg€C1, extrato 8Y".

Se pensarmos como Barbosa (2006, p. 480), quederasi...) ensinar de modo
mais contextualizado, levando em conta a realidadaluno (...)” como sendo o maior
desafio que um educador pode encontrar em salallde @eio que nosso grupo de
trabalho avancou pontos importantes a este reSPeitblem tudo saiu como
esperavamos e ocorreu de forma ideal, mas naslddides, nos obstaculos e no
esfor¢co conjunto solugdes foram vislumbradas, fdegodialogos e consensos. Afinal,
como descartar o animo de um professor que exgheihte verbaliza:Gostei muito da
ideia’ (PP1, extrato 6)? Ou aquele que permaneceu mmgambora suas experiéncias
anteriores tenham mostrado o contrario: “pehsei em desistir, porque achei que era
mais um dos projetos da SEDUC que nado iam dar t@pe2, extrato 1)? Nao ha como

ignorar estas falas, e muito menos as motivagdesnopulsionaram o projeto.

157 Neste aspecto, ha um interessante relato em 2804,(p. 16): “(...) ndo existe o livro ideal.
Existe, sim, um e outro titulo que sdo os mais ad@gs dentro de umai¢) certa realidade e de um
determinado contexto. E facil entender que o liwais apropriado para uma escola rural talvez ngio se
0 mesmo para uma outra localizada num grande cerliemo”.

158 Amorim (1998, p. 166) critica algumas estratéglasque se valem os docentes ao lidar com
seus alunos ao afirmar que tais praticas “(...yeafem pouca possibilidade para que eles venham
modificar concretamente a sua realidade”. Por datto, Krasilchik & Marandino (2004, p. 5) defendem
a ideia de que surjam “(...) novos elementos cuiaies, denominados ‘temas transversais’, com géfun
de analisar e identificar problemas em dimens&odigciplinar”.
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As muitas realidades socioeconOmicas e ambientaisongradas nas
comunidades de entorno das unidades municipaiwslacecubatense certamente nos
fazem pensar que ndo podemos desvincular o engnGi@&hcias de seu ambiente
imediato. Alunos que vao para a escola em buscaaetanda escolar, pois lhes falta
comida em casa; pais desempregados; drogas eai@kécupando o dia-a-dia de suas
vidas; gravidez precoce e falta de orientagdo quantsua propria sexualidade;
desinformacéo sobre doencas, agua tratada e es@sias pessoas e estas condicdes
nao adentram a sala de aula? Sera que os murgsala mantém tais situacdes a mercé
delas mesmas, como se a escola pairasse sobelapaasealidade do entorno? Sou
levado a crer que ndo. Se, por um lado, os praesstao tém as incumbéncias de
interferir nas vidas dos educandos em nivel indaidpor outro, é seu dever trabalhar
aspectos da coletividade, imersos nas questfess étiade cidadania — afinal, como
discutimos em outros momentos, a escola é um atebigocial imerso em sua
comunidade imediata, influenciada por ela e infligtora nela.

“Parece que o que se fala na escola ndo tem nenmparcio na vida delégoi
a fala manifestada no quarto extrato da subcatedgeR2. Que coisa bombastica!
Continuaremos a repetir um discurso conteudsstaaeternurd As indagacdes dos
professores parecem caminhar para outras bandasctfmo € que a gente vai fazer
pra tornar os conteudos que a gente ensina fazedgom sentido pra ele$7PP4,
extrato 2), oriundas, provavelmente, de inquieta¢particulares datadas de longo
tempo (Eu mesmo nao tenha ideia de como séo outras eseglaisdo municipio.
Trabalho na prefeitura hd nove anos e sei que terntantoisa que eu s6 conheco de
ouvir dos outros, mas gostaria muito de poder saoeno € a realidade, de fato, dessas
comunidadés— PP2, extrato 8).

Alguns autores, como Borges (1998) e Tolentino-Ng002), procuraram
investigar as multiplas implicacdes decorrentesatestrucdo colaborativa. O primeiro
acredita que a producdo de material didatico —idereda muito complicada pelos
proprios docentes — deveria ser parte de sua prégmnmacédo: “(...) groducao de
material didatico deve ser um nudcleo tematicoou tema central na formacao do
professor de Ciéncias e Biologia e ndo apenas em da programacado de uma
disciplina” (BORGES, 1998, p. 168, grifo propositdD segundo autor, ao analisar as
relacdes entre professores e livros didaticosnafigue ha um descontentamento entre

0S que ensinam em relacdo aos materiais de supeda&gdlgico: uma das muitas
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solugdes para sanar esta lacuna seria a confee;&opateriais didaticos de forma
colaborativa, levando-se em conta as diversasdesds do publico-alvo (alunos).
Nossa proposta alinhava-se com tais pensamentos.

O trabalho no grupo permitiu vivenciar experiénai@e eu nao havia jamais
imaginado, apesar de minha longa trajetéria em dalaula. Acostumado a ouvir as
falas dos colegas somente nos HTPCs ou em outragupnjlades mais casuais,
surpreendi-me ao escutar as caréncias, as frusfragd as expectativas desses
professores. Ouvir uma frase como esha €poca eu ndo quis fazer licenciatura em
Quimica, hoje me arrependd. (PP5, extrato 4), evidencia-nos o lado humano d
professor, que admite suas derrotas, que lamentaseslhas néo feitas. E que
interessante ouvir um colega admitir suas ideofogia relacdo ao que considera ser
bom para seus alunos: “(.s@¢mpre sou tachado por outros colegas como o FofeR
sala barulhenta, porque eu gosto de fazer mesan@aogosto mesmo que a mocgada
fale(...)” (PP2, extrato 6)!

Os medos de ‘serem ouvidos pela SEDUC’ ou de ‘red@@m certo ou errado’
nas entrevistas permearam varios momentos. Essasggodem ter raizes profundas
na falta de autonomia mantida pela administrac&oicipal sobre os docentes, ou entao
pelo temor de ser interpelado por algum representdam secretaria educacional acerca
de algo ‘que néo deveria ter sido dito’. Na sulgate PP3, nove extratos demonstram
a inseguranca dos professores em relacdo ao quastamente € esperado deles; destes
nove extratos, selecionei trés a titulo ilustrativBstou indo mal na entrevista?
(extrato 3), “(...)eu falei pra vocé que fico nervosa com entrevistasio nao sei se
vou responder aquilo que vocé espetfayaxtrato 5) e Ficou ruim a respostd?
(extrato 8). Um, em particular, € bem represertati@sta situacaoOlha 14, hein, ndo
vai levar isso pra SEDUC” (PP4, extrato 4).

A delimitacdo de um objeto para sua investigagmrequer sua fragmentacao
ou limitacdo arbitraria. Na producdo colaboratikd,que se definir claramente quais
objetivos devem ser alcancados, e quais as melhwtxlologias a serem empregadas.
Bigotto (2008, p. 77), afirma que “(...) se o prm® de conhecimento nos impde a
delimitacdo de um determinado problema, isto namifita que tenhamos que
abandonar as mdltiplas determinacdes que o cogrstitusto se torna particularmente

valido ao se compor uma mesa de trabalho com disgnofissionais da educacéo, com
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visdes particulares sobre sua pratica e sobre aglades de sala de aula em seus
espacos escolares.

A escolha dos docentes € um dos pontos criticastagbas por especialistas em
producdo colaborativa e areas afins (SCHLICHTINGal, 2007; SOUZA, 2007,
TOMAZELLO & SCHIEL, 1998; TORMENTA, 1996). Em umabalho que pretende
ser efetivo e significativo em sala de aula, melhdo os processos de ensino de
Ciéncias, ha que se ter uma equipe de profissial@agziucacdo comprometidos com 0s
objetivos e que tenham condi¢cdes minimas de atueoemo elaboradores de materiais
didaticos. Estas habilidades, somadas a dispafabidi de tempo e motivacdes diversas
(principalmente a intrinseca), nem sempre saofasiédis de imediato.

O crescimento profissional e pessoal dos partitgzafoi um dos pontos mais
discutidos em todas as reunides de HTPC. A pregéopeom a producao de materiais
de boa qualidade, que refletissem os anseios daossak do autor do projeto, foi uma
caracteristica presente todo o tempo.

Em conversas preliminares junto aos responsavéés $iEDUC de Cubatao,
houve uma manifestacdo favoravel no sentido de osiemateriais produzidos
colaborativamente no projeto fossem impressos peddica da Prefeitura. Até o
momento, entretanto, este fato n&o se concretizou.

Em reunides com o grupo de professores, decidigugeos materiais seriam
para uso coletivo de alunos e professores, nosasnald livros ndo-consumiveis. As
atividades sugeridas deveriam contemplar esta @etrgp de ndo-consumo do material.

Os materiais receberiam, de acordo com as sugedtbegupo, uma énfase
interdisciplinar, para que fossem contempladosixsdematicos e as recomendacdes
de temas transversais dos PCNs de Ciéncias Na(BRSSIL 1997).

Em um trabalho desta magnitude, envolvendo diveesoses educacionais e
muitas variaveis interpessoais, € de se esperanapream dificuldades e entraves. No
inicio dos trabalhos, o desentendimento sobre osguesperava de cada um foi um
ponto que preocupou parte dos integrantes. Houvenemtms de instabilidade
emocional, em que se manifestaram reacdes de amgtsstia em ndo se produzirem
textos de boa qualidade, com criatividade e qusefossuficientemente motivadores
para sua aplicacdo em sala de aula.

A frustracéo ao lidar com as informacgdes oriundagnternet também foi um

ponto de conflito, que pdde ser resolvido somepta discussdes pormenorizadas a
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respeito de ética, responsabilidade, contexto sadenlogias etc. Textos que tratam da
selecdo de informacBes na rede mundial de compesmde areas afins foram
encaminhados via e-mail aos participantes parardei¢ posterior discussao, a fim de
que se sanassem 0s problemas gerados neste aspecto.

Relacdes interpessoais nem sempre sdo pacificagnelo se trabalha com um
grupo diversificado como o dos professores selados, as diferengas pessoais podem
intensificar-se e se tornar muito complexas. Fediai®, ndo houve nenhum incidente
gue colocasse em risco a integridade do grupca&etizacdo das metas propostas.

Ainda que o professor queira provocar a acdo sabbjetos do conhecimento
por parte dos alunos, 0os objetos existentes not@rdaiescola sdo pobres, precarios ou
inexistentes — dai a necessidade, segundo Barba8a, (p. 3987° “(...) de pensarmos
nas conquistas que temos pela frente em relacdoodase bem abastecidas com bons
equipamentos e materiais pedagogicos, de modo ldicpraas relacbes e interacdes
gue se quer fazer em dire¢éo a aprendizagensisajiv@s pelos estudantes”.

Seria muito importante que a escola se voltasse paaia a comunidade, que se
aproximasse mais da vida do aluno. A educacao skavpreocupacéao de todos, de toda
a comunidade. Para Abreu & Cavallini (2008, p. 68)educacdo em ciéncias néo se
limita mais somente a sala de aula, no ambito dalas Souza (2007, p. 80) parece
concordar com este pensamento, ao afirmar que:

(...) é necessério refletir sobre as implicacfeweessidade de se
considerar o contexto sécio-cultural do aluno, selggeriéncias e
seus conhecimentos prévios como base de sustenfzy@o a
aquisicdo de novos saberes, no sentido de mais péde-politico-
emocional aos seus alunos e, de algum modo, famessim uma
aprendizagem significativa.

As entrevistas forneceram materiais riquissimog, cgrtamente ndo puderam
ser exaustiva e completamente analisados nestallicdl Achei-as — em sua
totalidade, sem excecdo — extremamente interessamgigantes, motivadoras e

reveladoras. Creio mesmo que elas deveriam apamEreO textos primarios nos

159 Sobre a possibilidade de utilizacdo de recursdiogisuais, como os videos, h4 uma opinido
interessante em Rezende & Struchiner (2009, p.635*®s videos educativos e cientificos usados em
aula acabam por reproduzir modelos tradicionaiges@s quais os seus produtores nado levantaram
questionamentos de ordem pedagdgica mais aprofasdminando-se, assim, meramente ornamentais”.

180 sjlva (2009, p. 48) parece discutir bem esta grottica: “(...) diante da imensa quantidade de
informacdes, comegcamos a fazer nossas escolhasjosgindo os tipos e as quantidades de dados que
seriam utilizados. Elas sem duavida deixaram de @iarandlise fatos que porventura podem ser muito
relevantes, mas escolhas precisam ser feitas (...)"
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capitulos anteriormente apresentados, mas issadirajia tanto a leitura quanto o
arranjo dos dados. Assim, entendo que o termexos atribuido as entrevistas
transcritas na integra deveria ser encarado cdamesos obrigatériosgspecialmente os
anexos Xl, Xl e XIll, cujas falas serviram paramalise e categorizacdo contidas no
subitem 2.3: sua leitura levou-me a refletir samiaha propria préatica e sobre minha
trajetéria profissional, fazendo-me rever antigamoeitos e pré-conceitos que se
amalgamaram na tremenda e complexa teia de relad@ieacionais.

Fica, para mim, um sentimento de dever cumpridmdaaque permeado de um
gostinho de ‘quero mais’! — e de ter trilhado, puab maravilhoso grupo de professores,
caminhos que ostentam, ao final da estrada, lesregjue sinalizam: “Ainda é possivel

mudar”.



Os seres humanos nascem ignorantes, mas sdo
necessarios anos de escolaridade para torna-los
estiipidos.

George Bernard Shaw
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SOBRE O AUTOR E SUA RELACAO COM A EDUCACAO™!

Refletir seriamente sobre minha trajetdria pridisal e pessoal, pensando sobre
0S aspectos que levaram a me tornar o profissguralsou hoje, transcende o simples
pensar sobre a vida: requer uma viagem no temgoemacdes, nos momentos bons e
nos momentos ruins também. O desafio de deixarrdentivagar plenamente sobre o
passado e o0 que foi sendo tecido ao longo de amrogxgeriéncia e vivéncia
educacionais € muito recompensador.

Minha experiéncia em sala de aula comecou mudo.okos doze anos de idade
(isso mesmo, doze anos!), vi-me pela primeira wezoitas com alunos, lousa e giz. Eu
morava em Sao Paulo, no Bairro da Saude, e pat@igas atividades religiosas de um
convento. Fiz minha catequese e minha primeira obdw la. Uma das freiras
encarregadas do ensino da catequese analisou parti@pacao no curso de catecismo
e, certo dia, convidou-me a participar de um poopgie 0 convento estava iniciando.
Tal projeto envolvia o treinamento de futuros caistgs mirins: pré-adolescentes e
adolescentes que tivessem um minimo de “aptid&tidad poderiam ser selecionados
para iniciar experiéncias de ensino no catecismofut um dos escolhidos. Minha
primeira turma de alunos tinha, entéo, cerca de @gancas de sete a nove anos de
idade. Eu, doze. Infelizmente, ndo guardei nenhademo de anotacdes das aulas de
catecismo que eu ministrava no convento. Nao mebrientdos rostos dos meus
primeiros alunos, nem de seus nomes... Um fat@&npomarcou profundamente este
periodo, proficuo em experiéncias, receios, erggrias: a “formatura” dos alunos na
catequese mirim foi uma noite inesquecivel! Nestiiende formatura, os catequistas
mirins receberam do paroco um crucifixo dourado; absnos que estavam se
“formando”, um crucifixo menor, prateado. Choro quaEs, emocéo da plateia. Este

eventodidaticomarcou seriamente minhas futuras escolhas prafisis.

161 Esta reflexdo, transcrita nesta tese com ligeiradificacdes, foi sugerida como uma atividade
individual em uma das disciplinas do programa detatado (Formacédo de Professores de Ciéncias), sob
coordenacao da Prof. Dr. Maria Lucia Vital dos 8ambib. O texto original é de 2007, e foi incluido
nesta tese como um “interlidio” para narrar um pode minha experiéncia e motivagado com 0 ensino,
fatores que certamente impulsionaram a busca pmltochdo nesta area. Pois, para Santos (2000b, p.
57), “(...) as experiéncias dos alunos (...) sgee®s fundamentais assim como a cultura do pmfess
suas experiéncias pessoais e profissionais ewaula escola, suas praticas e formas de funciaraime
Uma das leituras que me motivou, também, a confipartminha trajetéria profissional no magistério fo
o texto de Abib (2003).
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Aos treze anos de idade, meu pai foi transferidoS8o Paulo para Santos.
Mudanca de endereco, periodo de adolescéncia, agfisEpide corpo e de vida nova.
Senti muito medo e muita soliddo. Refugiando-me moftos receios que pairavam
sobre minha cabeca adolescente em transformac@olacuha deixada pela falta de
meus vizinhos paulistanos — com 0s quais apreutiest cada dia de minha infancia —,
atirei-me aos livros. Eu sempre gostei de ler, sergpstei de tentar viajar pelo mundo,
pelas culturas e pelas linguas dos povos atrav&divitos, da muasica e das imagens.
Nesta época, com 0s meus quatorze anos de idagehauia lido todos os 15 volumes
da Enciclopédia Delta Internacional que meu paipana com muito esfor¢o, ao sair
de Sao Paulo para Santos (ele nunca me falou nadgpaito, mas creio que a
enciclopédia serviu-lhe, inconscientemente, coma@ ustratacdo pela mudanca de
residéncia que, no fundo, marcou negativamente anpds-infancia; pode ter sido, a
meu ver, uma maneira de limpar seea culpa, mea maxima culpp.Talvez, ainda,
como um legado da infancia tardia e da experiéper-sucedida no convento, eu li,
também, os 77 livros da Biblia catélica. Comecest@dar japonés e inglés. Lia, lia, lia;
lia muito, um pouco de tudo, todo dia.

A leitura marcou minha adolescéncia inteira. Agaipela leitura impulsionou-
me a devorar tudo que se relacionava com o satr@rpcconhecimento, com a cultura.
Passei a estudar, por volta dos dezesseis anosanédrica de forma autodidata. Nesta
época, estava no nivel avancado do curso de linglesa. Recebi, mais uma vez, uma
proposta desafiadora e que marcaria, agora, mutheafvida docente como um divisor
de aguas: a diretora da escola Fisk onde eu estudawidou-me, no final de 1987,
para dar aulas de inglés no curso Basico, paratumma de iniciantes. Foi um convite
aceito imediatamente. Ha muito eu ja vinha pensastiamente em ensinar inglés a
alunos em aulas particulares; o convite da diretaia-me como uma luva perfeita.
Digo gue este evento foi um divisor de dguas pomaeerdade, deste ponto em diante
a minha relagdo com a sala de aula passou a seralisda sala de aula, obtive meu
sustento durante todo o periodo pré-vestibulagatde aula, também, paguei todas as
minhas despesas enquanto morador de republicasaempigas (estudava em periodo
integral na Unicamp e, a noite e aos sabados, dales de inglés, paralelamente a
servicos esporadicos de traducdo que me eram wfesepor diversos clientes),

comprei meu primeiro carro, investi em cursos,eljgjarticipei de congressos e fiz um
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sem-fim de coisas que ocupariam muito espaco pésfiaa caso fossem relatadas uma
auma.

Acabado o curso de Ciéncias Biolégicas na Unica(Bacharelado e
Licenciatura Plena), fui convidado a coordenar wsas de inglés da escola CNA de
Limeira. Mais um desafio, mais um periodo de apeygm, compartilhar de vivéncias
e estudos. Aprendi muito sobre relacdes interpesssabre psicodrama, sobre como
melhorar a comunicacdo e a empatia com o publiadickei de diversos workshops
sobre autoestima, relacdes no trabalho, discig@imaotivacdo em sala de aula. Dois
anos depois, j4 de volta a Santos, inicio minheetar profissional como professor de
Biologia e Ciéncias, em duas escolas particulagesidbde. Foram duas experiéncias
muito interessantes. Apliquei parte das teorias lyasea vivenciado nos workshops
(principalmente as que se referem a interatividgg®fessor-aluno, ensino-
aprendizagem, relacdes interpessoais e comunigagativa) durante as aulas nestas
duas escolas. Certamente errei muito, devo terusgum parte das aulas em
pensamentos espontaneos de anos e anos de ensiimgudes estrangeiras (muitas
vezes calcado simplesmente em saberes empiricesp, @@r tido insegurancas e
deslizes. Mas, olhando com calma neste passadotdemistante assim, vejo que o
balanco € muito positivo.

Em 2000, tomo coragem e inicio o Mestrado em IHiestda Ciéncia, na PUC-
SP. Novamente, um desafio grandioso que eu preteaitacar com unhas e dentes.
Trabalhar em duas escolas privadas e em uma unéadéar na Prefeitura Municipal
de Cubatdo — além de acompanhar o Mestrado — faiaminho arduo, permeado por
dezenas de noites passadas sem dormir e finai®erdana passados em frente ao
computador, rodeado de livros, anotacfes, xeroartigos e capitulos de livros. A
escolha pela Historia da Ciéncia foi baseada emetagdes que me acompanhavam ha
varios anos: por que a maioria dos professoregmdm dos materiais didaticos
utilizados em sala de aula, fundamenta-se invdrisrgte em uma analise anacrénica,
linear e pontual da Ciéncia? Por que se insistenestrar aos alunos que a Ciéncia é
feita de grandes nomes geniosos que descobremisas ¢por acaso”, poinsights
milagrosos e teorias surgidas do nada? Por qudéuossa em geral, ndo gostam de
Biologia? Por que a Botanica é encarada, por alenpofessores de Biologia, como
algo meramente decorativo, chato e dificil de exrsprender? Estas perguntas nao

poderiam ficar sem respostas. Eram fundamentaisaidepara mim. Achava que 0s
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professores de Ciéncias como eu, deveriam tentaextoializar suas aulas, tornando-as
mais realistas, mostrando aos alunos que a Ci@&dcaé coisa de lunatico, de génio
tresloucado ou de descobertas Unicas e isoladased®@ época (2002), comecei a
questionar profundamente minhas aulas, chegandaha-las, depois de varias

autoavaliacoes, sérias demais, preocupadas deomaia contextualizagdo historica, em
detrimento das competéncias e habilidades quees@ssarias ao aluno de hoje.

Nem todas minhas inquietacbes foram solucionadasntt o Mestrado. Para
buscar novas saidas, e aprofundar os conhecimemt@&lucacao, busquei o Doutorado
na Faculdade de Educacdo da USP. Obviamente, ndas tas respostas foram
alcancadas. Ainda h&, com certeza, um longo cangpelzofrente. Mas posso assegurar,
pelo menos até agora, que estou no caminho cestaresponder a pelo menos uma
de minhas eternas pergunta®-gue é que faz um professor ser um bom professor,
que faz um aluno ser um bom alune®eria um trunfo e a sensacéo de ter trilhado o
caminho certo.

Chegamos ao ponto crucial desta reflexdo. O quecéez que eu me tornasse o
professor que sou hoje? Diria que uma gama deefatdiferentes poderia ser uma
resposta satisfatoria. Estes fatores incluem, eoirteas coisas, uma boa dose de
empirismo; a vontade de compartilhar conhecimeatdi$erentes saberes; uma vocagao
talvez “inata” (serad que posso ousar entrar negiecdo, o ddalento naturalque é tao
discutido em varias instancias no meio psicopedag®8y para ensinar, a eterna
insatisfacdo com @tatus quoda sociedade e do mundo; a paixao pelos livros pel
cultura, pelas linguas, pela histéria e pela filiasam desejo sempre latente de querer
aprimorar-me e formar mentes abertas e criticagemtimento “quase jesuitico”,
manifestado la no fundo da alma, de acompanhasengelvimento dos alunos, de vé-
los progredir em inteligéncia, em ansia por maishegimentos; enfim, uma eterna e
jovial vontade de entendemaodus operandia mente humana, de saber conhecer seus
mistérios e saber que, ao ensinar, estou contdbyara a formacdo de pessoas mais
comprometidas com a humanidade, mais criticasp@meaveis para consigo mesmas e
para com o mundo.

Relendo tudo o que acabei de escrever, acho glexipa@onsiderar-me utopico.
Mas, perdoem-me se estiver obcecado demais pordésia quem pode tirar de nés o
sonho? Meu sonho, com a cabeca bem erguida e dasgenkA nas nuvens, mantém

meus pés, porém, bem fincados no chdo. O sonhtopaue a vontade de querer
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abracar o mundo com as maos mantém-me vivo, egos@de que ainda ha muito que
mudar, de que ainda ha muito a se fazer nesta Barm@adtica. E ensinar foi a maneira

qgue achei para acalentar e tentar alcancar este.son

Santos, 17 de junho de 2009.



