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Resumo

As plantas séo seres vivos autotréficos fotossmatetes de suma importancia para a
manutencao da vida e do equilibrio do planeta. derendo a relevancia de sua abordagem
no ensino de Ciéncias, este estudo objetivou ileartia percepcao de alunos do Ensino
Fundamental, em relacdo as plantas e verificafl@éimcia do ensino formal e informal no
conhecimento desses alunos. Os dados foram obpdosmeio da aplicagdo de um
questionario a 173 alunos do 8° ano do Ensino Fmedtal, de escolas publicas e
particulares, do municipio de Jequié-BA. Verificarae conceitos de plantas restritos as
caracteristicas morfofisiologicas; a importancia glantas pautada no olhar antropocéntrico
utilitarista e a escola ainda sendo o local prinabrdie acesso a este conhecimento. Concluiu-
se sobre a necessidade de repensar o ensino daecBatas aulas de ciéncias com base em
uma abordagem ecoldgica-evolutiva dos grupos ceraido a biodiversidade desses
organismos e seu papel na natureza.

Palavras-chavesensino de botanica, educacao fundamental, sabsreles

Introducéao

Os vegetais sdo organismos autotréficos fotossiatdes, de suma importancia para a
manutencdo da vida e equilibrio do planeta, asslomiesta forma um papel de destaque no
ensino de ciéncias (RAVEN; EVERT; EICHHORN, 200ZI2EIRA; PAES, 2008). Tendo
em vista esta elevada importancia das plantas, tanBa € reconhecida como uma das
disciplinas da Biologia que deve ser ensinada sierfundamental e médio, permitindo ao
aluno desenvolver as habilidades necessarias pama@reensao do papel do ser humano na
natureza (BRASIL, 2006).

Todavia, segundo Menezes e colaboradores (2008)smo de Botanica, atualmente, esta
sendo marcado por diversos problemas, destacanaldad de interesse ndo s6 dos alunos,
mas também dos professores. Neste contexto, se@iew@ntini (2006), muitos professores
de Biologia fogem das aulas de Botéanica aleganddifieuldade em desenvolver atividades
praticas que despertem a curiosidade do aluno érenos utilidade daquele conhecimento
no seu dia-a-dia. Neste aspecto Silva, Cavaletigei®i (2006) ressalta a defasagem da
producéo cientifica da Botanica e a producdo dmalinas voltados para o0 processo ensino-



aprendizagem nesta &rea. Perante isto, surgiuia idieial do trabalho que tem como
objetivos: identificar a percepcdo dos alunos dsitnFundamental do municipio de Jequié,
em relacdo as plantas e verificar a influéncia mkin® formal e informal no conhecimento

desses alunos.

Fundamentacéo tedrica

Segundo Judd e colaboradores (2002) as plantagrganismos que apresentam: alternancia
de geracdes; esporos com paredes espessadas; agio eshbrionario no ciclo de vida;
presenca de estruturas especializadas com fungéetqgpa de gametas e a presenca de uma
cuticula.Neste aspecto, a parte da Biologia que lida comlaatas é chamada Botanica ou
Biologia vegetal (RAVEN; EVERT E EICHHORN, 2007).

Segundo Guarim Neto e Guarim (1996), a Botanieancc uma das mais antigas e
estruturadas areas das Ciéncias Bioldgicas, coneéme parametro norteador para diferentes
temas e assuntos com 0s quais os professores pdgiliear a abordagem interdisciplinar na
conducao de atividades inerentes ao processo deaeaprender-vivenciar. Desta forma, a
abordagem sobre vegetais assume um carater detém@ar a partir do instante em que se
toma consciéncia e passa a considerar o vegetal pante integrante da natureza, e o ser
humano como um elemento fundamental nas mudandgaieraais, quer sejam positivas ou
negativas. I1sso evidencia a importancia das plamasontexto de estudos, reflexdes e agbes
sobre a relacdo homem/meio.

Para Wykrota e Nascimento (199&jados por Silva (2008) que adotam uma concepcéao
interacionista do processo de aprendizagem, é @akgune o aluno interaja, primeiramente,
com a planta como um todo, inserida no seu mei@ fa&ilitar a valorizagdo da vegetacao
natural e a compreenséo de seu papel na manutdagiizalidade do ambiente. No entanto,
esta metodologia ndo é empregada, gerando probkmassino da Botanica (MENEZES et
al., 2008), entre os quais se destacam a faltatdeesse de alunos e professores. Uma das
provaveis explicacbes para isto é a estranha tetogia usada para denominar formas e
padrbes tdo fortemente impregnados de helenismatiismo e por ndo possuirem, ao
contrario dos animais, partes exatamente corregstesl as nossas (GONCALVES;
LORENZI, 2008).

Além disso, Oliveira (2007) ressalta a ausénciaudas praticas, bem como a falta de preparo
das aulas e a preferéncia de professores e alamasufyos assuntos em detrimentos dos de
botanica. Menezes e colaboradores (2008) ressajte@mapesar dos motivos apontados para

tal desinteresse, o ponto fundamental parece s#agio que nds seres humanos temos com



as plantas, ou melhor, com a falta de relacdo gums com elas. Nessa direcdo, Aragéo
(2006) reafirma que o ser humano, habituando-sdi@eamente a uma vida artificial em
metrépoles, afastou-se da natureza, esquecendeajodando-a, passando a considerar-se
superior, externo ao reino vegetal. Perante istoifa® criancas ndo tém contato com as
plantas e chegam a n&o ter quase que nenhum co@mci sobre elas. Mesmo assim, as
sociedades urbanas continuam dependentes dassppamtaa manutencdo da sua qualidade
de vida. Por isso, € de extrema importancia queiascas nao so entendam o ciclo de vida e
anatomia das plantas, como também sua importaoclagica e para o ser humano (ASSIS;
BORGHEZAN; PEREIRA, 2006).

E real a necessidade de apresentar o conhecimentm#inica mediante estratégias mais
dindmicas e interativas, e assim permitir que a@kelacione o assunto abordado com o seu
cotidiano, construindo, de forma l6gica e coerenteu entendimento (COSTA, 201Desta
maneira, segundo Seniciato (2002), parece sercuté®l a importancia que a motivacao
deve assumir na educacdo em geral. O ensino pastadente no abstrato e, sobretudo, na
fragmentacdo dos conteudos, tem contribuido paradesdnimo, uma indiferenca e um
desprezo em relacdo ao conhecimento. Deste mole,&@&scola desempenhar o papel de
instigar os estudantes a buscarem informacOeservirgm positivamente sobre os diversos
aspectos presentes em seu cotidiano, como no dasglantas (HIGUCHI, 2003), sendo
responsavel pela formacéo de novos atores socapszes de conduzir a transicao para um

futuro democratico e sustentavel.

Procedimentos metodolégicos

A investigacdo do presente trabalho é de natureahtativa e de carater descritivo. Com o
designio de responder os objetivos desta pesqtiigaurse o questionario como instrumento
de coleta de dados. O questionario foi composipuadéro questdes dissertativas que versaram
sobre 0s seguintes assuntos: conceito de plantas me informacdo dos conhecimentos; as
plantas mais conhecidas e a sua importancia.

A coleta de dados foi realizada em trés escoladigasbe duas escolas particulares, de
diferentes bairros, do municipio de Jequié- BA, cbni3 estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental. Toda a coleta de dados foi realizaddiante a autorizagdo das pessoas
envolvidas. ApGs a coleta de todo o material, pteuese a andlise dos dados, realizando-se
inicialmente, a leitura exaustiva dos dados e, eguida, a categorizacdo das respostas
adquiridas

Resultados e discussao



a) Conceitos de planta

Em relacdo ao conceito de planta, os resultadessaptaram uma grande variedade. Estes
foram agrupados em categorias (ver tabela 1).

Notou-se que o0 conceito mais presente nas respdasagiscentes foi aquele que se utilizou
de caracteristicas morfofisiologicas das plantas:

“E um ser vivo com caule, folha, raiz e fruto quegisa de agua pra viver”
Outra concepcédo em destaque utilizada para coacedts plantas foi por meio de suas

finalidades terapéuticas, cosméticas, industrialéneenticias.

“As plantas sdo seres vivos muito importante p#&s Nos da alegria, servem para
curar, a alimentacao e purificar nosso ar”.

Tabela 1 Respostas dos alunos referente ao conceito de plasit

Definicdo/Categoria Porcentagem (%o)
Conceitua pela forma ou fisiologia 46,24
Conceito utilitarista das plantas 27,74
Conceitua como beleza da natureza 12,14
Comparacédo das plantas com o ser 7,51
humano
Conceitua como criacado divina 2,89
N&o respondeu 2,31
Conceitua como uma forma de vida 1,15
N&ao sabem explicar 0,57

Em trabalho semelhante realizado por Brito (20@%),respostas apresentaram conceitos
igualmente incompletos ou em nivel muito basicoapdefinir planta, ndo conseguindo
representa-la de forma mais complexa. As respdsidas ndo estdo erradas, porém sao vagas
e muito generalistas ndo apresentando caractassgpecificas que representem um vegetal.
Embora quase a metade dos discentes utilize aspaumdfologicos ou fisioldgicos para
definir as plantas, eles priorizam descrever aepae algumas delas (caule, raiz, folha, flor e
fruto) ou relatar que elas produzem oxigénio. Nestbque, Brito (2009) alega que os
discentes identificaram os vegetais como seregpgssibilitam a purificacdo do ar, estando
esta ideia relacionada com a crenca generalizadaalplantas sdo agentes despoluidores.
Alguns estudantes (12,14%) conceituam as plantas obra-prima ou beleza da natureza:

“E uma criagdo da natureza e por causa dela agzatértio bela”.
Aqui, os discentes fazem alusédo a beleza das plens® aspecto formoso e primoroso que
elas proporcionam ao ambiente. Segundo Guarim HMe@uarim (1996) estes conceitos
referem-se a uma visdo romantica da natureza, sehgsmoénica, enaltecida, maravilhosa,
com equilibrio e beleza estética, algo belo e ético

Ja 7,51% dos respondentes definem as plantas camdoaas com os seres humanos.



“E um ser humano que nio fala ver, escuta e prtwawte entende, com
sentimentos diferentes”.

Ressalta-se que nesta categoria acontecem equipaotéios nas respostas, os discentes
nao distinguem os seres vivos do Reino Animal eetdgconceituam como se fossem
pertencentes a uma mesma espécie, reflexo dasldi#ies enfrentadas no ensino de
Botanica.
Existiram aqueles que conceituaram como criacaoali2,89%):

“Um ser vivo criado por Deus”.
Alguns estudantes carregam uma visdo criacionistespeito das plantas, abordando que
Deus é o seu criador e por isso sado tdo belasnBedsilva, Lavagnini e Oliveira (2009) as
concepgOes criacionistas estdo muito ligadas ao®s| mesmo estes compreendendo a visao
evolutiva apresentada pela ciéncia.
Outros (1,15%) definiram esses organismos comofamaa de vida.

“A planta é uma forma de vida, diferente, mas €”

Certos discentes nao responderam (2,31%), ou néxeiseon explicar (0,57.

b) Fontes de informacé&o sobre as plantas

Quando questionados sobre os meios em que obtivefarmacdes sobre as plantas, como
se observa na tabela 2, os mais citados foramiae§88,58%), livros/revistas (57,80%) e
televisédo (53,75%). Ressalta-se que nesta quext&dunos poderiam escolher mais de uma
resposta.

Hoje em dia sdo muitas as fontes de acesso pat#eyeinformacdes, porém, percebeu-se que
mesmo com toda essa expansao do uso dos meiosaiora escola ainda se constitui na
unidade primordial dos conhecimentos adquiridosgalunos em relacdo as plantas, embora
a televisao tenha ganhado um espaco cada vez maior.

Tabela 2: Meios de informagéo onde os alunos ouvirafalar sobre as plantas

Meio de informacao Porcentagem (%)
Na escola 63,58
Livros/revista 57,8(
Televisar 53,7¢
Familiares e amigos 35,26
Internet 21,96
Outros 2,89

Ainda que professores e alunos considerem os assdetBotanica dados em sala de aula,
monotonos e desestimulantes, a escola ainda € cah Visto como importante para os
estudantes. Krasilchik (1986) ressalta a escolaocom dos espacos mais relevantes para a



ampliacdo dos conhecimentos dos discentes solmeiasé além de contribuir na formacao de
cidadaos criticos capazes de analisar, discubimart decisdes.

c) Plantas mais conhecidas pelos estudantes
No questionario solicitou-se que os discentes s@tas até cinco nomes de plantas que
conheciam. Os estudantes citaram plantas relaasraa seu dominio vivencial ou cotidiano.
Dessa forma, os vegetais mencionados foram cleesdds em sub-categorias conforme a
interacdo do ser humano com essas plantas, d88tasem ornamentais, 204 alimenticias,
192 medicinais, 28 como drogas ilicitas e 15 sdootee madeireiro (figura 1).
A planta mais citada foi a samambaia (89¢phrolepis Polypodium). Em um estudo feito
por Silva (2008) essas plantas sdo muito proxineasatlinos, sendo inclusive citadas nos
guestionario como muito presentes em suas casgise saberiam reconhecer facilmente
uma samambaia, principalmente por meio de suaadptiue sdo estruturas bem visiveis e
atrativas.

Madereiro _ DTOE3S Observando livros da 62 série do Ensino fundameaétal

29 3%

notorio o uso da sambambaia como planta ilustratasa

pteridéfitas, o que pode contribuir também para uma

Medicinal . . .
23% maior familiaridade dessas plantas pelos alunos.
Ornamental
e Pode-se explicar a predominancia das ornamentais,
e o também em razdo das flores, pois estas foram amgise
o \ se destacaram em variedade na preferéncia dosaettad

e

— sendo tal preferéncia justificada pela funcao estéjue
Figura 1: Classificacao das plantas mais
conhecidas pelos alunos. foi abordada nas respostas
As mais citadas foram as orquideas (54), que apesadio estarem tdo presente nas casas dos
respondentes, tem uma grande divulgacdo nos meogodiunicacdo, devido a sua
exuberante beleza, variedade e pelo potencial etondé Em seguida veio a rosdoga sp)
(41) tendo um grande apelo sentimental com sua @maginculada ao romantismo,
proporcionando uma forte fixacdo da sua existéncia.
O coqueiro(Cocos nucifera L.) foi a planta alimenticia de maior destaque (68yusa da
mangueira(Mangifera indica L.) (30), o que pode ser facilmente explicado pelaegores
constante no ambiente e cotidiano local dos disserEm uma pesquisa feita por Silva e
Andrade (2005) foram mencionadas 115 espécies spameendo a plantas usadas na

alimentacdo humana, entre estas as mais citadgas também o coco e a manga.



Entre as classificadas como plantas medicinaisyva-adreira (49) obteve um grande
destaque. Em estudo etnobotéanico feito por Souzaljd e Santos (2007) na comunidade de
Machadinho, Camacari — BA, a erva-cidreira do mesmodo, foi a planta mais citada pela
comunidade, sendo usada a infusdo de suas follm$ppimente para o combate a doencas
respiratorias. As de porte madeireiro, o eucal{fifs) foi o maior representante, o que pode
ser explicado pela recente implantacdo das monwaslde eucalipto principalmente no sul
da Bahia para a extracao de celulose.

Nas classificadas como drogas ilicitas destacoa-seaconha, droga muito presente no
cotidiano da maioria dos alunos, principalmenteugées de escola localizados na periferia da

cidade, o que néo significa que o0 mesmo ocorreedagdo ao uso da droga.

d) A importancia das plantas

De acordo com Raven, Evert e Eichhorn (2007), a v Terra depende da capacidade das
plantas de capturar a energia solar e utiliza-lea gaoduzir as moléculas necessarias a
manutencao dos organismos vivos. Somos todos depsddas plantas.

Tabela 3: Justificativas sobre a importancia das plantas par@s alunos.

Definicdo/Categoria Porcentagem (%)
Ajuda a sobrevivéncia dos seres humanos 62,42
Fazem parte da natureza/Ajuda a natureza 28,32
Fazem fotossintese/ 6,35
E um ser vivo como qualquer outro
Respostas evasivas 1,73
Responderam negativamente justificativa 1,15
N&o responderam 0,57

Quando questionados sobre a importancia das pla®ia88% relataram que a mesma é
importante e 1,15% nao (ver tabela 5). A justifiatmais citada, novamente aborda uma
visdo antropocéntrica dos alunos, esta relacioaastzbrevivéncia do ser humano (62,42%),
seguidas por fazer parte da natureza (28,32%). posm

“Ajuda na vegetacédo e no clima e limpa o ar”; “Aréista precisa delas para dar frutos
e ar”; “Combater a poluicéo”.

Essa visdo antropocéntrica também esteve presesteaibalhos de Brito (2009) e Carniello
e Guarim Neto (1997) nestes, os discentes apontaranportancia das plantas apenas para
os seres humanos: alimentos, remédios, sombra,drapnaensilios, méveis etc. Mas, foi
percebido que os estudantes ndo compreendiam atémp@ das plantas para o meio
ambiente. Observa-se que apenas 6,35% citaramcegs® da fotossintese, como o fator de

importancia das plantas.



Uma questéo a ser considerada € o caso de muites @ensino estar voltado, em geral, para
um nivel de leitura primario, ou seja, o da dedodifdo, da localizacdo de informacdes
superficiais, estimulando os alunos a fazerem sopieepeticdes de textos do livro didatico,
nao contribuindo desta maneira para um aprendig@agdficativo dos assuntos abordados em
sala de aula (MORAES; PINTO, 2007).

E ainda assim, as respostas foram bastante siagppbstagas, algumas utilizando apenas o
termo fotossintese, outras alegando que a fotessirg feita para que possamos respirar
melhor, ou seja, 0 processo da fotossintese, gtga, dambém soO existe para beneficiar o ser
humano. Nesta mesma visédo, Zago e colaboradoré3)(2pontam que um dos obstaculos
mais encontrados é a tendéncia em apresentarsaifatiese como sindnimo da respiragdo das
plantas, uma vez que ambas realizam trocas gagus@des;se concluir que sejam a mesma
coisa. Alguns relataram que as plantas constituem-searmig como outro qualquer, sem
nenhuma particularidade importante a ser destg€a8a%0). Nota-se um conhecimento ainda
limitado, préprio de quem ainda n&o estudou a deedotanica em sua especificidade. E
compreensivel a identificacdo deste resultado mdaysérie, porém, ocorrido na sétima, € um
primeiro reflexo da fragmentacdo conhecimento @ient versus realidade, que assola as
propostas curriculares e os recursos didaticosgogitzos (CARNIELLO; GUARIM NETO,
1997). Outro grupo de alunos (1,73%) apresentquostas evasivas, 1,15% nao justificaram

e 0,57% nao responderam a essa questao.

Consideracdes finais

Os resultados obtidos advertem para a possibiliddeleum ensino fragmentado com

limitagbes e distor¢bes dos conteudos de Botaricadados nas aulas de Ciéncias das
escolas do municipio de Jequié- BA. Os estudamessentaram uma grande variedade de
conceitos, muitas vezes incompletos e/ou equivaatko demonstrando dominio sobre os
assuntos referentes as plantas (Botanica). Estesesgparam dificuldade em conceitua-las e
em explanar sobre a sua importancia, atribuiamasgs, apenas funcdes que beneficiassem
de alguma maneira o ser humano, consequenciant® fdesma uma visdo antropocéntrica

desses alunos em relacdo a este grupo. Entretstéopouco conhecimento generalizado e
adstrito, foi apontado como proveniente em sua miaaitas aulas de Botanica, sendo a escola
apontada com fonte primordial de seus conhecimesubee 0s vegetais. Desta maneira, se
faz necessario uma rediscussao sobre os objetavdothnica no ensino de Ciéncias nas
escolas, buscando um ensino pautado na abordagddgiea-evolutiva dos grupos, visando

uma aprendizagem significativa.
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