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RESUMO

O presente artigo vem discorrer sobre uma das possibilidades de trabalhar a
relacdo ensino-aprendizagem de botanica, mais especificamente na
sistematica vegetal, a partir da Aprendizagem significativa que € o conceito
central da teoria da aprendizagem de David Ausubel (1968). O autor chama
atencao para que os educadores desenvolvam suas atitudes e procedimentos
a partir dos conhecimentos prévios trazidos pelos alunos. Diferencia
aprendizagem mecéanica de aprendizagem significativa. Ressalta o método
organizador prévio, a diferenciagao progressiva, a reconciliagdo integradora e a
importancia da aula expositiva para aprendizagem do aluno da educacdo
basica.
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1. INTRODUGAO

Para Ausubel (1968), a estrutura cognitiva € o conjunto de idéias e suas
propriedades organizacionais. A quantidade, a clareza e a organizagdo do
conhecimento presente no aprendiz € a principal variavel a ser considerada por
professores e educadores durante o processo ensino-aprendizagem.

A teoria de Ausubel postula que a estrutura cognitiva do sujeito responde
a uma organizagado hierarquica na qual os conceitos se conectam entre si
mediante relagdes de subordinagdo, dos mais gerais aos mais especificos.

(.-.), Ausubel acredita que a estrutura conceitual de cada disciplina pode
ser identificada e ensinada aos estudantes. Se os conceitos basicos foram
aprendidos de uma forma significativa e assimilados na estrutura cognitiva,
esses conceitos se tornam um sistema de processamento de informacdes para
o aluno: uma espécie de mapa que pode ser usado na solugdo de problemas,
na analise de textos, etc. (BRUCE e WEIL, 1972, apud MONACO, 2002).

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Aprendizagem Significativa € uma teoria global do desenvolvimento ou
da aprendizagem que foi amplamente utilizada como referente tedrico, assim
como outras teorias, para a explicagcéo e a elaboracéo de propostas no ambito
da educacdo escolar. Além disso, ela constitui fonte tedrica privilegiada da
concepgao construtivista do ensino e a aprendizagem escolar.

Na Teoria da Assimilacao de David Ausubel (1980), vamos aprofundar
alguns aspectos que tém um interesse particular para a educacédo escolar
dentro da botanica, mais especificamente na sistematica, situando-os e
interpretando-os em suas préprias coordenadas teoricas e epistemoldgicas.

Para que ocorra aprendizagem significativa € necessario que haja um
relacionamento, caracterizado pela substantividade e pela nao arbitrariedade,
entre o conteudo a ser aprendido e aquilo que o aluno ja sabe.

Substantividade significa que a relagcédo entre o material a ser aprendido
e a estrutura cognitiva ndo é alterada se outros simbolos diferentes, mas

equivalentes, forem usados. A segunda qualidade, a ndo arbitrariedade, é que



o relacionamento, entre o novo item a ser aprendido e os itens relevantes da
estrutura cognitiva, ndo seja arbitrario ou por acaso.

Além destas duas caracteristicas, duas outras condicbes devem ser
satisfeitas para que ocorra a aprendizagem significativa: o aluno deve
manifestar uma predisposi¢gédo positiva para com a aprendizagem significativa,
isto €, uma disposi¢ao para relacionar, ndo arbitraria, mas substantivamente, o
material novo, com sua estrutura cognitiva, e também o material a ser
aprendido deve ser potencialmente significativo para aquele aluno em particular
(AUSUBEL, 1968, apud MONACO, 2002).

Segundo Moreira (2003) "a aprendizagem significativa € um processo
por meio do qual uma nova informacéao relaciona-se, de maneira substantiva
(ndo-literal) e nao-arbitraria, a um aspécto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo". Em outras palavras, os novos conhecimentos que
se adquirem relacionam-se com o conhecimento prévio que o aluno possui.
Ausubel (1968) define este conhecimento prévio como "conceito subsuncgor" ou
simplesmente "subsuncgor". Os subsungores sédo estruturas de conhecimento
especificos que podem ser mais ou menos abrangentes de acordo com a
frequéncia com que ocorre aprendizagem significativa em conjunto com um
dado,subsuncor.

A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao ancora-
se em conceitos relevantes (subsungores) preexistentes na estrutura cognitiva
do aprendiz. Ausubel (1968) define estruturas cognitivas como estruturas
hierarquicas de conceitos que sao representagcdes de experiencias sensoriais
do individuo. A ocorréncia da aprendizagem significativa implicam no
crescimento e modificagdo do conceito subsungor. A partir de um conceito
geral (ja incorporado pelo aluno) o conhecimento pode ser construido de modo
a liga-lo com novos conceitos faciltando a compreengdo das novas
informagdes o que da significado real ao conhecimento adquirido.

Em geral, o aluno ndo tem estas capacidades desenvolvidas, pois o
ensino esta voltado para o desenvolvimento do comportamento ao nivel de
categoria "conhecimento”, onde o aluno tende para a aprendizagem mecanica
do que para aprendizagem significativa.

Ausubel (1968) chama a atengcdo também para outras razdes que

podem justificar a preferéncia dos alunos pela aprendizagem mecanica: alguns



professores ndo aceitam respostas substancialmente corretas, mas que néao
tenham correspondéncia literal com aquelas que ele ensinou; devido a
experiéncia anteriores de fracasso numa dada disciplina e também a um certo
grau de ansiedade, alguns alunos nao acreditam na sua capacidade de
aprender significativamente; para alguns estudantes, parece mais facil criar a
falsa impressédo de haver entendido, guardando na memoaria algumas palavras
do que realmente tentar compreender o] significado.

Ausubel (1968), quanto ao material a ser aprendido ser potencialmente
significativo para aquele aluno em particular, observa que aquisicdo de
significados ocorre em seres humanos especificos € ndo na humanidade em
geral, concluindo-se assim a importdncia no processo de aprendizagem de
variaveis como: conhecimentos anteriores, ocupagao, cultura, classe social,
etc.

Portanto, para que ocorra realmente a aprendizagem significativa, nao
basta que o novo material seja n&o arbitrario e substancialmente relacionavel a
correspondentes idéias relevantes, no sentido abstrato do termo (a idéias
pertinentes que alguns seres humanos poderiam aprender em circunstancias
apropriadas). E necessario também que tal contetido ideativo esteja disponivel
na estrutura cognitiva daquele aprendiz particular. (AUSUBEL, 1968, apud
MONACO, 2002).

Aprendizagem Significativa e Aprendizagem mecanica ou memoristica

A aprendizagem significativa deve apresentar a caracteristica da
substantividade, isto €, o significado ndo depende do uso exclusivo de
simbolos determinados. O mesmo conceito ou proposicdo pode ser
apresentado com sinbnimos e deve continuar transmitindo exatamente o
mesmo grau de significancia.

Na aprendizagem mecanica, o conteudo é relacionado com a estrutura
cognitiva de uma forma arbitraria, ou seja, o que nado traz consigo a aquisigéo
de nenhum significado, acarretando consequéncias para aprendizagem: a
retencdo na memoria se da num periodo breve de tempo e a aprendizagem
mecanica € mais vulneravel a interferéncia do material que foi aprendido

anteriormente.



Segundo Ausubel (1968) ha outras razbes que podem justificar a

preferéncia dos alunos pela aprendizagem mecanica:

Alguns professores esperam respostas com correspondéncia literal ao que
foi ensinado;

Falta de credibilidade do aluno em si proprio, alguns alunos n&o acreditam
na sua capacidade de aprender significativamente;

Para alguns estudantes tém a facilidade em criar a falsa impressao de
haver entendido, memorizando algo que foi ensinado em contraposicdo a
compreensao do significativo do conteudo ensinado. Como era o0 meu caso,
quando freqlientava o curso ginasial da época. (AUSUBEL, 1968, p. 62, Apud
RONCA, 1976, apud GRINN, 2006).

HOWE (1972, apud MONACO, 2002) chama a atenc&o para que nao se
simplifique muito a distingdo entre aprendizagem significativa e mecanica, pois
trata muito mais de um continuum do que uma dicotomia.

Mesmo quando se trate de material relativamente significativo, € util
pensar em varios graus ou niveis de significagdo. Por exemplo, a frase “algas
marinhas sao diferentes das algas dos rios”, tem algum significado para
qualquer pessoa que entende a lingua portuguesa. Alguém que sabe o que é
“alga” e que conhece o mar achara a frase mais significativa; ele pode
compreender mais claramente a diferenca. Nesse exemplo, a informacéo esta
relacionada com aquilo que o aluno conhece num nivel alto de abstracao.

Ausubel (1968) chama atencdo para um erro que se produz em muitos
casos quando se considera que as aprendizagens significativas s6 podem
ocorrer em situagdes de descoberta e que uma tarefa organizada mediante a
exposi¢cao ao aluno de uma informacdo nova conduzira necessariamente a
uma aprendizagem mecanica ou repetitiva.

O professor deve utilizar estratégias que facilitem, nos seus alunos, a
aquisicdo de uma estrutura cognitiva adequada. Assim devem ser

considerados dois fatores:

a) - uso de conceitos e principios que tenham o mais amplo poder de
explanagado, de extensdo e generalizagdo, que sera satisfeito a medida que



houver o esforgo cooperativo de especialistas no assunto, professores e
pedagogos.

b) - emprego de métodos de apresentacao e ordenagao do assunto que
aumente a clareza e estabilidade da estrutura cognitiva. Ausubel propde dois
principios norteadores para a programagao de um conteudo, visando a
aprendizagem significativa: o principio da diferenciagdo - progressiva e o

principio da reconciliagao integrativa.

I. O principio da diferenciagao progressiva

Este principio propde que, na programagédo de um conteudo, as idéias
mais gerais e inclusivas sejam apresentadas em primeiro lugar, para depois
serem progressivamente diferenciadas, em termos de detalhes e
especificidades (Ausubel, 1965).

Este principio demonstra a preocupacao de Ausubel que o aluno tenha
disponivel em sua estrutura cognitiva idéias amplas que poderao incluir idéias

concretas.

Il. O principio da reconciliagao integrativa

Este principio propde que, na apresentagdo de um conteudo, o professor
procure tornar claras as semelhangas e diferengas entre idéias, quando estas
s&o encontradas em varios contextos.

A reconciliagdo deve ocorrer entre o novo material e as idéias

previamente aprendidas e ja disponiveis e familiares na estrutura cognitiva.
A estratégia dos organizadores prévios

O organizador € um material introdutério que é apresentado ao
estudante antes do conteudo que vai ser aprendido. Consiste em informacdes
amplas e genéricas, que servirdo como ponto de ancoragem para idéias mais
especificas.

O organizador pode assumir uma variedade de formas: pode ser uma
afirmacdo, um paragrafo descritivo, uma pergunta, uma demonstragdo ou

mesmo um filme. Pode ser uma sentengca ou mesmo uma unidade que precede



outra unidade dentro de um programa (BRUCE e WEIL, 1972, apud MONACO,
2002).

A principal fungado do organizador é estabelecer uma ponte entre que o
aluno ja sabe e aquilo que ele precisa saber, para que possa aprender com
sucesso a nova tarefa.

Ausubel (1968) distingue duas espécies de organizadores prévios:
expositivo, usado quando o conteudo € inteiramente desconhecido pelo aluno;
comparativo usado quando o conjunto de informagdes a ser transmitido nao é
completamente novo.

Em primeiro lugar, proporcionam um suporte ideativo prévio; em
segundo lugar, garantem ao aluno uma visao geral de todas as semelhancgas e
diferengas entre as idéias antes que o aluno se encontre com 0s novos
conceitos, numa forma mais detalhada e particularizada. E, finalmente, criam
uma disposicdo no aluno para perceber semelhangcas e diferencas,
encorajando-o ativamente a fazer suas préprias diferenciacoées, em termos de
suas particulares fontes de confusdao. (AUSUBEL, 1968, p. 144).

Tipos de Aprendizagem Significativa

a. Aprendizagem de representagoes

Consiste na aprendizagem apenas de simbolos, em geral palavras, ou
que eles representam.

Na estrutura cognitiva da crianga ocorrem dois padrées de estimulagao
interna: um é a imagem visual do simbolo, outro € o padrdo de estimulacéo
interna resultante de ter ouvido a palavra que representa o simbolo.

Pela sua maneira de falar e pelos seus gestos, o pai indica para a
crianga que a palavra falada "cachorro" é para representar aquele cachorro.
Consequentemente, o significado que a crianga atribui a palavra "cachorro" é
aquele conteudo cognitivo diferenciado (isto €, a imagem visual) eliciado pelo
atual cachorro. Depois de uma ou mais uniées do simbolo (palavra "cachorro")
com o objeto, a apresentagdo apenas do simbolo sera capaz de eliciar a
imagem visual do cachorro. (AUSUBEL 1969, p. 59).



b. Aprendizagem de proposi¢coes

A aprendizagem de proposigdes refere-se ao significado de idéias
expressas, a sentenga a ser aprendida é relacionada com as idéias ja
existentes na estrutura cognitiva. Tal relacionamento pode ser subordinado,
supra-ordenado ou uma combinacdo de ambos.

Segundo Ausubel (1968), a relagdo mais comum entre um conteudo e as
idéias existentes na estrutura cognitiva € uma relagdo subordinada na qual o
novo material é incluido em idéias mais amplas e gerais ja existentes na
estrutura cognitiva. E podem ser de duas espécies: Subsuncgdo derivativa e
subsuncéo correlativa.

Ocorre uma aprendizagem supra-ordenada quando o ser humano
aprende uma nova proposigcao inclusive que pode abranger varias idéias ja
estabelecidas na estrutura cognitiva, (raciocinio indutivo _ do especifico para
generalizagao).

Diferentemente das proposi¢gdes subordinadas ou supra-ordenadas, na
relacdo combinatdria ndo existe um relacionamento com idéias especificas da
estrutura cognitiva, sendo entdo as proposigbes combinatérias menos
relacionaveis com conhecimentos adquiridos anteriormente. Por causa disso,
elas sao mais dificeis de aprender e recordar que as proposi¢gdes subordinadas
ou supra-ordenadas, que sao relacionadas especificamente com um conteudo

determinado da estrutura cognitiva.

c. Aprendizagem de conceitos

Ausubel (1968) distingue dois tipos principais de aquisigdo de conceitos:
a formacéao de conceitos e a assimilacdo de conceitos.

A formacgao de conceitos propria da crianga de 5 a 6 anos, € uma
aprendizagem por descoberta no qual intervém processos psicolégicos como a
discriminagao, a generalizagdo, o levantamento e a comprovacgéo de hipdteses,
etc.

Ausubel (1968) observa que aprendizagem do nome do conceito € uma
espécie de aprendizagem representacional, pela qual a crianga aprende que
simbolo falado ou escrito, representa o conceito que ela adquiriu. A palavra

possui, entdo, um significado denotativo, em outras apresentagdes ela eliciara



um conteudo cognitivo diferenciado, significado conotativo.

A assimilagao de conceitos € um processo préprio de criancas a partir de
6 a 7 anos, dos adolescentes e dos adultos que aprendem novos significados
conceituais quando |Ihes s&o apresentados atributos criteriais dos conceitos e
quando eles relacionam esses atributos com idéias pertinentes estabelecidas
em suas estruturas cognitivas.

Para um aluno que ja tem um conceito de “arvore”, aprender o de
“‘samambaia” ou de “musgo” seriam aprendizagens combinatdrias.
Compreender que as trés categorias estdo incluidas em uma mais ampla,
‘Reino Vegetal”, seria em contrapartida um exemplo de aprendizagem supra-
ordenada, enquanto que a distingdo entre arvores “gimnospermas” e
“angiospermas” constituiia um caso de aprendizagem subordinada.

Podem-se entender melhor essas relagdes observando a figura 1.

Vegetal

Reconciliagdo Integradora

Aprendizagem supra-ordenada

Aprendizagem

, combinatoria -
Arvore .| samambaia musgo
“conceito” i
Aprendizagem subordinada
v Gimnosperma Angiosperma

» Diferenciacdo Progressiva

Figura 1. A relagdo hierarquica entre a reconciliacdo integradora e a

diferenciagao progressiva.



d. Aprendizagem Significativa por Recep¢do e Aprendizagem por

Descoberta

Na aprendizagem por recepgao, o conteudo a ser aprendido é
apresentado ao aluno na sua forma final. O professor apresentara ao aluno, a
generalizagdo do que € o conteudo e dele se exigira que se aprenda e se
recorde dela. Esta aprendizagem nao envolve nenhuma descoberta por parte
do aprendiz.

Na aprendizagem por descoberta, o conteudo a ser aprendido deve ser
descoberto pelo aluno. O ser que aprende deve reorganizar um conjunto de
informagdes e integra-lo com o conhecimento que ele ja possui, a fim de
produzir um novo conceito ou proposigao.

Tanto na descoberta como na recepgdo, o aluno age sobre a
informacgédo, e este agir do aluno caracterizara a aprendizagem significativa ou

mecanica.

3. METODOLOGIA

Este trabalho busca facilitar aos alunos, a compreensdo de alguns
conceitos, como Sistematica, Divisdes Botanicas, Sistemas de Classificacao,
Ciclos reprodutivos e Classificagdo x ldentificacdo, (STANGE, 2005, p. 57),
com o uso de organizadores prévios.

Em um estudo experimental, as condi¢des ou caracteristicas que o
experimentador manipula, sdo muitas vezes chamadas de tratamentos. Para
estudar o efeito desse tratamento, que tem como hipotese, a melhoria do
ensino e aprendizagem através da aplicacdo de concepgdes cognitivistas, foi
planejado um experimento para testar essa hipotese.

Com base nos estudos de (CAMPBELL e STANLEY, 1979, p. 26, apud
MOREIRA, 2003, p. 109) sera utilizado o seguinte delineamento experimental:



pré-teste 01=03
A 01 x 02 (x é o tratamento)
B 03 04

pos-teste 02=04

Turma A

- PRATICA: 1° Pré-teste sobre sistematica ( 7 perguntas
elaboradas em uma visao qualitativa);
2° Técnica dos botdes, Conteudo e compreensao da
metodologia;

3° Poés-teste.

Turma B (Controle)

- PRATICA: 1° Pré-teste sobre sistematica ( 7 perguntas
elaboradas em uma visao qualitativa, o mesmo da turma A);
2° Conteudo;

3° Pos-teste.

Em outros termos, nesta primeira parte, para avaliar os conhecimentos
preexistentes dos alunos, sera aplicado um pré-teste, com 7 perguntas
abertas e com uma visao qualitativa, em duas turmas de 62 série, uma

chamada de turma tratamento (A) e a outra chamada turma controle (B).

Modelo do pré-teste

1. O que significa classificar? O que vocé entende que seja
classificar uma planta?
2. Por que classificamos?

3. O que é um critério de classificacdo? Dé um exemplo.



4. Vocé compreende a diferenga entre classificar e identificar um
vegetal?

5. O que vocé entende quando Ié a palavra Biodiversidade?

6. Imagine que vocé foi passear no campo e resolveu classificar os
vegetais que encontrou. Como vocé procederia?

7. Vocé sabe como as plantas sao classificadas dentro da Ciéncia?

Em um segundo momento a turma A, sera proposto uma técnica com
botbes de roupa, onde os alunos serdo convidados a trazer de trés a cinco
botdes. Os alunos serdo entdo organizados em grupos de quatro membros.
Cada grupo ira juntar os botdes em uma carteira central e observa-los e anotar
o que estdo vendo. Em seguida, sera solicitado a estes alunos que
reorganizem os botdes, primeiramente levando em consideragdo as suas
semelhancgas e depois, nestes novos grupos de botdes, as suas diferengas. Os
alunos devem anotar todas as caracteristicas que observaram para determinar
as semelhancgas e as diferengas e, observar as formas de organizagao destes
botdes sobre a carteira.

Semelhangas e diferengas conceitos/situagbes que, de algum modo, ja
estdo disponiveis na estrutura cognitiva do aluno. Estes conceitos serdo
usados como organizadores prévios facilitadores para o acontecimento da
aprendizagem dos conceitos de boténica.

A partir destas observacdes sobre semelhancas e diferencas, foi
solicitado aos alunos que organizassem as caracteristicas observadas em
conjuntos maiores, que envolvessem uma, duas ou mais caracteristicas em um
unico conjunto. Os alunos deveriam observar agora que estavam trabalhando
com conjuntos de idéias que podem ser agrupadas em conjuntos que seriam
denominados por um unico nome; da-se entdo a explicagdo de categorias e
critérios de analise aos alunos para que saibam o caminho que estdo
percorrendo. Levando em conta categorias como: forma, tamanho, furos,
borda, textura e superficie e respectivos critérios (as caracteristicas
anteriormente descritas), foi pedido que se estabelecessem grupos de botdes
com morfologias distintas. Apds, que anotassem tudo o que fizeram e
observassem a distribuicdo dos botbes sobre a carteira. Estas atividades

tinham como objetivo, trabalhar novas informagbes com conceitos ja



estabelecidos, para que o aluno fizesse uma relagdo, ou seja, esse processo
inclui a interagdo de uma nova informagéo com uma estrutura do conhecimento
especifico, o subsuncor.

Em um terceiro momento foram trabalhados com as duas turmas, os
conteudos relacionados a classificagdo vegetal, com aprofundamento em
gimnospermas e angiospermas arboreas.

Em um quarto momento, foi aplicado um pds-teste, objetivando uma
analise comparativa sobre o desempenho da aprendizagem dos alunos, nas

duas turmas.

4. RESULTADO E DISCUSSOES

Para facilitar a analise quantitativa da pesquisa, foram elaborados
dezesseis graficos, sendo os oito primeiros com os resultados da turma
tratamento e os oito ultimos com os resultados da turma controle.

Na questdo numero seis foram avaliados dois critérios dentro da mesma
pergunta, o primeiro no que diz respeito ao conhecimento cientifico e o
segundo quanto a capacidade de abstracao do aluno.

Na turma tratamento os graficos mostram que houve aprendizagem nos
conteudos relacionados com as questdes de um a cinco, porém nas questdes
seis e sete, os resultados foram praticamente nulos. O mesmo aconteceu na
turma controle, mas com numeros menos expressivos.

Analisando os graficos da turma tratamento, podemos observar que nos
seis primeiros (turma tratamento — questdes 1,2,3,4,5 e 6a ), ouve uma grande
melhora no nivel de conhecimento, passando de “insatisfatorio” para “regular”.
No sétimo grafico (turma tratamento — questéo 6b), a aprendizagem foi menor
com uma pequena diminuicdo no resultado “totalmente insatisfatério” e um
pequeno aumento no resultado “insatisfatorio”. No oitavo grafico néo
observamos um melhora no nivel de conhecimento, pois ouve um aumento no
quesito “totalmente insatisfatério”.

Analisando os graficos da turma controle, podemos observar que no
primeiro grafico (turma controle — questdo 1) ouve aprendizagem pois o

resultado ‘“insatisfatério” diminuiu e o “satisfatério” teve um aumento



consideravel . No segundo e terceiro graficos (turma controle — questdes 2 e 3),
diminuiu o resultado “insatisfatorio’e aumentou o resultado “regular” o que
mostra uma melhora da aprendizagem. No quarto e quinto gréaficos (turma
controle — questdes 4 e 5) observa-se um aumento consideravel no resultado
‘regular” o que também revela um aumento na aprendizagem. No sexto grafico
(turma controle — questdo 6a), observamos um aumento no resultado
“totalmente insatisfatério” revelando que n&o ouve aprendizagem satisfatéria.
No sétimo grafico (turma controle — questao 6b), observa-se um aumento no
resultado “regular” o que mostra que ouve aprendizagem. E no oitavo e ultimo
grafico (turma controle — questdo 7), observamos uma grande diminuigdo no

resultado “totalmente insatisfatério” mostrando que ouve aprendizagem.

A TRATAMENTO - RESULTADO DA QUESTAO 1
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TAMENTO - RESULTADO DA QUESTAO 2
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TAMENTO - RESULTADO DA QUESTAO 3

Totglm e'n'te Satisfatorio Regular | Insatisfatorio
satisfatorio

B PRE-TESTE 0 2,94 5,88 50

0O POS-TESTE 0 0 83,87




TAMENTO - RESULTADO DA QUESTAO 4

40-
20+
0 Totalmente Totalment
MONC 1 Satistatorio | Regular | Insatisfatorio | o
satisfatorio nsati
B PRE-TESTE 0 294 11,76 4118
0 POS-TESTE 0 0 64,51

TAMENTO - RESULTADO DA QUESTAO 5

20

O,

Totz?lme’n?e Satisfatério Regular | Insatisfatorio |
satisfatorio

K PRE-TESTE 0 20,59 29,41 2358

0 POS-TESTE 0 3:22 83,88




ENTO - RESULTADO DA QUESTAO 6a

Totglmeln'te Satisfatério | Regular |Insatisfatorio |,
satisfatorio

B PRE-TESTE 0 2,94 5,88 58,82

0 POS-TESTE 0 0 9,68

MENTO - RESULTADO DA QUESTAO 6b

80+

60+

40

20

O,
TOt?Im e,n'te Satisfatorio | Regular
satisfatorio
B PRE-TESTE 0 0 0
0O POS-TESTE 0 0 3,22




AMENTO - RESULTADO DA QUESTAO 7

Totglme’n{e Satisfatorio Regular Insatisfatorio
satisfatorio

W PRE-TESTE 0 0 2,94 11,76

O POS-TESTE 0 0 0

TROLE - RESULTADO DAQUESTAO 1

Tote'zlme,n'te Satisfatério | Regular |Insatisfatorio |,
satisfatorio

8 PRE-TESTE 0 6,7 30 56,6

0 POS-TESTE 0 25 32




TROLE - RESULTADO DA QUESTAOQ 2

Totalmente

... | Satisfatorio | Regular |Insatisfatorio |,
satisfatério
B PRE-TESTE 0 3,3 3318 56,7
0 POS-TESTE 0 10,7 50

ONTROLE - RESULTADO DA QUESTAO 3

Totalmente

S Satisfatério Regular | Insatisfatorio |
satisfatorio
M PRE-TESTE 0 26,7 66,6
00 POS-TESTE 0 50 ‘




NTROLE - RESULTADO DA QUESTAO 4

30~
20
10+
0 Totalment Totalmente
oe'z e, .e Satisfatorio Regular | Insatisfatorio | . .
satisfatério insatisf
M PRE-TESTE 0 0 13,3 56,7
B0 POS-TESTE 0 0 43,1 39

CONTROLE - RESULTADO DA QUESTAO 5

Tot:?wlm e,n?e Satisfatorio Regular
satisfatorio
M PRE-TESTE 0 3,3 16,7
00 POS-TESTE 0 3,6 32,1




NTROLE - RESULTADO DA QUESTAO 6a

Totglm e,n.te Satisfatério Regular | Insatisfatorio
satisfatério

B PRE-TESTE 0 0 30 56,7

0 POS-TESTE 0 0 39,2

NTROLE - RESULTADO DA QUESTAO 6b

40+

20

0,

Totalmente
satisfatério

B PRE-TESTE 0 0 6,7
0 POS-TESTE 0 0 214

Satisfatério | Reqular |Insatisfatorio | .

20




URMA CONTROLE - RESULTADO DA QUESTAO 7

0 -
Totz'alme,n?e Satisfatorio Regular | Insatisfatorio .Tota.lmer]t('e
satisfatério insatisfatorio

B PRE-TESTE 0 0 33 26,7

0 POS-TESTE 0 0 28,6 46,4

De um modo em geral e com uma visao mais qualitativa, observam - se
resultados abaixo do que podemos considerar como ideais para que aconteca,

realmente uma aprendizagem mais significativa.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar das dificuldades encontradas, pelo fato de depender de terceiros,
durante a realizagdo da metodologia, pode ser observado que o modelo de
ensino proposto por Ausubel (1968) pode contribuir para a melhoria da
aprendizagem.

Esperava-se que os resultados dos pods-testes na questdo sete fossem
muito positivos, pois um dos principais objetivos era o ensinamento de
conhecimentos cientificos, mas estes se mostraram negativos em ambas as
turmas.

Observa-se de um modo em geral que nao foi conseguido apresentar
aos alunos um significado profundo naquilo que foi apresentado. Conclui-se
entdo que melhores serédo os resultados quanto maior for o conhecimento das
teorias propostas, para que assim se diminua ao maximo os erros durante a

aplicacdo das técnicas sugeridas, e também para que o professor tenha




recursos para estimular o aluno a ter uma predisposicdo positiva para
aprender.

Entendemos que a maior contribuicdo do modelo de ensino proposto por
Ausubel (1968) sao os conceitos basicos de estrutura cognitiva, aprendizagem
significativa e mecanica, e principalmente, o principio de partir sempre daquilo
que o aluno ja sabe.

Quanto a aprendizagem significativa, o que mais nos chamou atencéo
foi a estratégia dos organizadores prévios, pois propicia ao aluno uma visao
geral do conteudo e este, com sua estrutura cognitiva, pessoal e
individualizada, com idéias diferenciadas entre si e discriminaveis daquelas que
vierem a aprender, alcangara uma aprendizagem com significado.

Quando o aluno, na sua aprendizagem informal, ndo tem estimulos,
como ganhar um livro, visitar um museu, ouvir historias, etc, acaba sendo
direcionado para uma aprendizagem mais mecanica do que significativa.

No caso do ensino da botanica, se o aluno nao tiver, desde sua infancia
contato com a natureza, como muitos que vivem nas grandes cidades, no
momento que for estudar, por exemplo, classificagcdo vegetal, ndo tera
conhecimentos disponiveis na sua estrutura cognitiva suficientes para poder
fazer uma relagdo com o conteudo apresentado. A aprendizagem, que sera
mecanica logo sera esquecida e desta forma ndo se alcangara o objetivo de
realmente ensinar.

Encerro agradecendo a SEED pela implementacdo desse Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE, proporcionando aos professores um
grande momento de capacitagao, aprimoramento e pesquisa. A UNICENTRO,
por acolher a todos os professores da rede publica estadual de educacéao, por
todo o esforco realizado para bem capacitar a todos. Aos professores Julio
Murilo Trevas e Sandro Aparecidos dos Santos, pela aprendizagem recebida.
Em especial ao prof. Carlos Eduardo Stange, pelo apoio, boa vontade como

professor orientador do PDE.
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