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RESUMO

Este trabalho concentra-se na investigagdo do desenvolvimento dos Itinerarios Formativos no Ensino Médio no
estado de Sdo Paulo por meio da implementagdo do Curriculo Paulista. A partir de duas gestdes distintas, a do
Governador Jodo Doria e seu Secretario da Educacdo Rossiceli Soares e a gestdo atual do Governador Tarcisio de
Freitas ¢ seu Secretario da Educagdo Renato Feder. O objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar como a nova
estrutura do Novo Ensino Médio, por meio dos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista, ird garantir para os
estudantes a aprendizagem de competéncias, habilidades ¢ contetidos que o preparam para seguir os estudos. Esta
pesquisa sera realizada por meio de estudos de carater documental e bibliografico. As andlises realizadas seréo
qualitativas e por meio delas pretende-se aproximar das interpretacdes sobre como a nova configuracio do Ensino
Meédio podera contribuir para a formag@o dos estudantes na rede estadual paulista, principalmente promovendo a
formacgao critica para as tomadas de decis@o de um cidadao que conclui a educag@o basica. A analise do discurso
sera utilizada para explorar a producdo de sentidos dos enunciados a partir do contexto historico, social e
ideoldgico. Os excertos dos documentos oficiais, livros, teses, dissertacdes, artigos e leis, utilizados no
desenvolvimento desta tese, terdo seus enunciados analisados e interpretados a partir das experiéncias no contexto
educacional brasileiro, mais especificamente, no contexto da implementagdo do Novo Ensino Médio desde as
mudangas propostas pela Lei n.° 13 415/2017 e a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular. As recentes
mudangas sofrem grandes influéncias do neoliberalismo, sobretudo por conta dos financiamentos do Banco
Mundial e das instituigdes parceiras que compdem Todos pela Educagdo e o Movimento pela Base. Com base
nesse contexto, o problema da pesquisa consiste em buscar entender como as Areas de Conhecimento sdo
desenvolvidas nos Itinerarios Formativos e como esse desenvolvimento pode garantir os conhecimentos basicos e
necessarios para o estudante concluinte da educagdo basica no contexto do Novo Ensino Médio. Deseja-se
compreender, no decorrer da pesquisa como a configuragio dos Itinerarios Formativos podem desabonar a garantia
dos conhecimentos basicos no Novo Ensino Médio.

Palavras-chave: novo ensino médio; base nacional comum curricular; curriculo paulista; itinerario formativo;
neoliberalismo.



ABSTRACT

This work focuses on investigating the development of the Formative Itineraries in High School Education in the
state of S8o Paulo through the implementation of the Sdo Paulo Curriculum. Based on two distinct administrations,
that of Governor Jodo Doria and his Secretary of Education Rossieli Soares and that of the current administration
of Governor Tarcisio de Freitas and his Secretary of Education Renato Feder. The general objective of this research
is to investigate how the new structure of the New High School, through the Formative Itineraries of the Sdo Paulo
Curriculum, will guarantee that students will learn the skills, abilities and content that will prepare them to continue
their studies. This research will be carried out through documentary and bibliographic studies. The analyses carried
out will be qualitative and through them we intend to approach the interpretations about how the new configuration
of High School Education can contribute to the education of students in the Sdo Paulo state network, mainly by
promoting critical formation for the decision-making of a citizen who completes basic education. Discourse
analysis will be used to explore the production of meanings of statements based on the historical, social and
ideological context. The excerpts from official documents, books, theses, dissertations, articles and laws used in
the development of this thesis will have their statements analyzed and interpreted based on experiences in the
Brazilian educational context, more specifically, in the context of the implementation of the New High School
since the changes proposed by Law No. 13 415/2017 and the implementation of the National Common Curricular
Base. The recent changes are greatly influenced by neoliberalism, especially due to financing from the World Bank
and partner institutions that make up Todos pela Educag@o and the Movimento pela Base. Based on this context,
the research problem consists of seeking to understand how the areas of knowledge are developed in the Formative
Itineraries and how this development can guarantee the basic and necessary knowledge for the student concluding
basic education in the context of the New High School. The aim of this research is to understand how the
configuration of the Training Itineraries can undermine the guarantee of basic knowledge in the New Secondary
Education.

Keywords: new secondary education; national common curriculum base; Sdo Paulo curriculum; training itinerary;
neoliberalism.
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INTRODUCAO

Este trabalho concentra-se na investigacdo do desenvolvimento dos Itinerarios
Formativos (IF) no Ensino Médio no estado de Sdo Paulo por meio da implementagdo do
Curriculo Paulista. Desde a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
estados brasileiros t€ém se organizado para construir os novos curriculos alinhados com as
mudangas estruturais causadas pela Lei n.° 13 415/2017. A tese procura apresentar os caminhos
percorridos com os IF no Ensino Médio do estado de Sao Paulo desde o inicio deste processo,
explorando as estruturas propostas a partir de duas gestdes distintas, a precursora, do
Governador Jodo Doria e seu Secretario da Educagdo Rossieli Soares e a gestdo atual do
Governador Tarcisio de Freitas e seu Secretario da Educa¢ao Renato Feder. No decorrer da
pesquisa desejamos entender a configuracao dos Itinerarios Formativos e suas proposigoes.

Embora as estruturas propostas pelos dois governos sejam diferentes, ha uma
continuidade da ideia central apresentada pela Lei n.° 13 415/2017 e pela BNCC. Ambas as
gestoes defendem a ideia de que as mudangas estruturais sdo importantes para atender as
necessidades dos jovens estudantes. E assim, o problema da pesquisa consiste em buscar
compreender o desenvolvimento das areas de conhecimento nos IF e como estes estudos podem
promover as aprendizagens necessarias para o estudante concluinte da educacdo basica no

contexto do NEM.
I - Dois “distintos” governos com impactos estruturais na aprendizagem do Ensino Médio

Antes de iniciar a apresentacdo das estruturas propostas para o desenvolvimento da
pesquisa, ¢ valido destacar que, na gestdo do Governador Jodo Doria e seu Secretario da
Educacao Rossieli Soares, os Itinerarios Formativos estavam divididos em trés modelos; 1 —
Aprofundamento Curricular de Areas de Conhecimento, 2 — Areas do Conhecimento com
Novotec Expresso - Cursos de qualificagdo profissional e 3 — Novotec Integrado - Curso
Técnico no Itinerario Formativo. J4 na gestdo do Governador Tarcisio de Freitas e seu
Secretario da Educagdo Renato Feder, os Itinerarios Formativos estdo divididos em dois
modelos; 1 —Itinerarios Académicos (Itinerario Formativo Global e Itinerario Formativo Areas
de Conhecimento) e 2 — Itinerarios Técnicos (Administracdo, Agronegécio, Ciéncia de dados,

Desenvolvimento de sistemas, Enfermagem, Farmacia, Hospedagem, Logistica, Vendas e os
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Cursos com o SENAI?). Para o desenvolvimento desta pesquisa, como objetivamos aprofundar
mais a questdo, fizemos um recorte e optamos por investigar apenas o modelo 1 —
Aprofundamento Curricular de Areas de Conhecimento da gestdo de Jodo Doria e o modelo 1
— Itinerarios Académicos (Itinerario Formativo Global e Itinerario Formativo Areas de
Conhecimento) da gestdo de Tarcisio de Freitas. Desse modo, sera possivel uma investigacao
mais perscrutada do IF, oportunizando assim uma apuracdo mais detalhada das estruturas
propostas.

Embora a pesquisa esteja sendo desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduagao
Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica (PECIM), nesta tese o olhar estara voltado
para todas as areas do conhecimento ¢ ndo apenas para a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e de Matematica, isto porque as novas estruturas propostas reduzem de forma
significativa a quantidade das aulas da Formacdo Geral Basica (FGB) e transportam para os
Itinerarios Formativos a incumbéncia de aprofundar saberes necessarios dessa formagdo. O
impacto sobre essa nova estrutura posta pelo estado de Sao Paulo recai sobre todo o ensino da
educagdo basica, podendo comprometer a qualidade do desenvolvimento de todas as areas do
conhecimento e ndo apenas o ensino de Ciéncias e Matematica.

Para tornar estas alteracdes estruturais mais evidentes, elaboramos o Quadro 1, que
facilita visualizar uma comparacao entre a distribuicdo da Matriz Curricular com a quantidade
de aulas no curriculo de Sao Paulo em 2008 e da atual Matriz Curricular sob a luz do Curriculo
Paulista e do NEM. Ao observar o quadro, € possivel identificar que a nova estrutura proposta
no estado de Sdo Paulo para a FGB, em algumas séries reduz e em outras zera a quantidade de

aulas distribuidas ao longo das trés séries do Ensino Médio.

2 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Mais informagdes sobre o0 SENAI podem ser conferidas
no site https://www.sp.senai.br/.
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Quadro 1 — Comparagao da distribuicdo da quantidade de aulas da FGB na Matriz Curricular
do Ensino Médio Diurno a partir das Resolugdes SE n.° 98/2008 e SE n.® 52/2023

Séries e distribuigdo da quantidade de aulas
12 série 12 série 22 série 22 série 32 série 32 série
Areas Disciplinas / Componentes Curriculares Resolugdo | Resolugdo | Resolugdo | Resolugdo | Resolugdo | Resolugdo
SE n.°98de|SE n.°52de|SE n.°98 de| SE n.°52 de |SE n.°98 de | SE n.° 52 de
2008 2023 2008 2023 2008 2023
Lingua Portuguesa e Literatura/Lingua Portuguesa 5 4 5 3 4 3
Linguagens e Arte 2 2 2 0 0 0
Cédigos Educacao Fisica 2 2 2 1 2 2
Lingua Estrangeira Moderna*/Lingua Inglesa 2 2 2 0 2 0
. Matematica 5 5 5 & 4 &
‘;’\":t’::’:;ad: Biologia 2 2 2 2 2 0
Matematica Fisica 2 2 2 2 2 2
Quimica 2 2 2 2 2 0
Historia 3 2 3 2 2 2
Ciéncias Geografia 2 2 8 2 2 2
Humanas Filosofia 2 2 1 0 1 0
Sociologia 1 0 1 2 1 0
Total de aulas da FGB 30 27 30 19 24+ 14
* A disciplina Lingua Estrangeira Moderna na Resolugéo SE n.° 98 de 2008 ndo compunha a Base Nacional Comum do curriculo, sua carga horarial
fazia parte da grade por meio da Parte Diversificada. **Ainda na Parte Diversificada da Resolugdo SE n.° 98 de 2008, existem 6 (seis) aulas que se|
caracterizam como disciplinas de apoio curricular, estas devem ser distribuidas na 32 série em numero de 02 (duas) aulas para um dos
componentes que integram cada area do conhecimento. Na area de Linguagens e Cddigos, a distribuicdo devera contemplar, obrigatoriamente, a
disciplina Lingua Portuguesa e Literatura, no caso da area de Ciéncias da Natureza e Matematica qualquer disciplina e, no caso da area de Ciéncias
Humanas, as disciplinas Histéria ou Geografia.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A notavel reducao da quantidade de aulas ao longo das trés séries do Ensino Médio se
da pela nova proposta da ampliagdo dos tempos de formacdo voltados para os Itinerarios
Formativos. Com a resolug¢ao SE n.° 98/2008, tinhamos uma proposta que pode ser conferida a

partir dos artigos a seguir:

Artigo 4°- O ensino médio, em trés séries anuais, tera sua organizagao curricular
estruturada como um curso de solida formacgido basica, que abre ao jovem
efetivas oportunidades de consolidacio das competéncias e contetdos que o
preparam para prosseguir seus estudos em nivel superior e/ou o inserem no mundo
do trabalho. Artigo 5° - O ensino médio, como curso de solida formagao basica, tera
sua matriz curricular organizada: I - no periodo diurno, com 06(seis) aulas diarias,
com duragdo de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 30 (trinta) aulas semanais
e 1.200 aulas anuais (S@o Paulo, 2008, grifos nossos).

Sabemos que a estrutura de 3600 (trés mil e seiscentas) aulas, apresentadas pela
resolugdo SE n.° 98/2008 j& ndo existe mais. Hoje, temos na Matriz Curricular do Ensino Médio
4200 aulas. Essa quantidade total de aulas aparece na rede estadual paulista pela primeira vez
por meio da resolugdo SE n.° 66/2019. Para melhor compreender esse cendrio de mudancgas da
ampliacao da quantidade de aulas no Ensino Médio, ¢ importante explorar alguns pontos desta
resolucdo que reformula os tempos das aulas e as quantidades diarias de aulas nas trés séries.

Tal resolucdo também implementa trés novos componentes curriculares na matriz na
parte diversificada, de acordo com o § 1.° do Artigo 10.° “A Parte Diversificada serd composta
pelos componentes de Projeto de Vida, Eletivas e Tecnologia e Inovacao.” Em 2019, quando

esses trés componentes foram inseridos na Matriz Curricular para as mudangas estruturais
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propostas para 2020, eles ainda ndo haviam sido apresentados como componentes curriculares
integrantes dos Itinerarios Formativos do NEM para os anos de 2021, 2022 e 2023.

Nesse momento, estas mudangas lancavam o Programa Inova Educacao, que sera
explorado mais adiante no desenvolver dos capitulos. Para que a insercdo de novos
componentes curriculares acontecesse na grade do Ensino Médio, era preciso alterar as
estruturas. Contudo, como ndo havia a inteng¢ao de retirar e/ou reduzir a quantidade de aulas das
disciplinas da FGB, optou-se por alterar os tempos, ampliando assim a quantidade de aulas
semanais. Em sendo assim, a resolu¢do mudou a carga horéria de acordo com o Artigo 11.°, ¢
o Ensino Médio passou a ter “No periodo diurno, 35 (trinta e cinco) aulas semanais, sendo 7
(sete) aulas didrias, com duragdo de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando 1.400 (mil
e quatrocentas) aulas anuais, conforme Anexo VII;” como veremos no Quadro 2. Antes
tinhamos 30 aulas semanais, sendo 6 aulas diarias com duragdo de 50 minutos. Essa mudanca
reduziu em 10% os tempos de duragdo das disciplinas regulares obrigatérias e inseriu 15
minutos no tempo de permanéncia do estudante na escola para que os novos componentes
pudessem ser incluidos. As mudangas propostas pelo governo tiveram como objetivo colocar
a rede estadual paulista como a primeira no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb)’.

Esta nova estrutura proposta ja indica o inicio da redug¢dao da FGB na rede estadual
paulista. Segundo argumento do governador Joao Doéria, as mudangas tinham em vista melhorar
a aprendizagem e, consequentemente, o desempenho dos alunos nos resultados da
aprendizagem a partir dos resultados do Ideb. A partir deste exposto, nos perguntamos: como
pode a reducao dos tempos de aula dos conhecimentos bésicos necessarios em prol da oferta
dos componentes Projeto de Vida, Eletivas e Tecnologia e Inovacdo contribuir para tais
objetivos? O Quadro 2 apresenta a nova organizacao desta Matriz Curricular que ficou vigente

até o ano de 2020:

3 Essa informagdo pode ser conferida por meio da noticia Governo de SP reduz tempo de aulas e aumenta
numero de disciplinas. Disponivel em: https://exame.com/brasil/governo-de-sp-reduz-tempo-de-aulas-e-
aumenta-numero-de-disciplinas/ Acesso em: 08 abr. 2024.
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Quadro 2: Anexo VII - Ensino Médio Diurno

COMPONENTES| AULAS | TOTAL DE
AREAS DE CURRICULARES) cepyayars | AULAS
CONHECIMENTO oT ST
LINGUA 5/ 5|5 500
PORTUGUESA E
LITERATURA
LINGUA 2z | 2 240
LINGUAGENS] ESTRANGEIRA
- INGLES
ARTE 2l 2 | 2 240
EDUCACEO 2l 2 | 2 240
FisICA
BASE MATEMATICA|  MATEMATICA 5/ 55 500
NACTONAL| QUIMICA 7z | 2 240
comMum CIENCIAS FISICA 7z | 2 240
DA
NATUREZA BIOLOGIA 7z | 2 240
HISTORIA 7z | 2 240
GEOGRAFIA 2z | 2 240
CIENCIAS FILOSOFIA 2] 2z | 2 240
HUMANAS
SOCIOLOGIA 2z | 2 240
TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM | 30| 30 | 30| 3.600
PROJETO DE 2z | 2 240
VIDA
PARTE DIVERSIFICADA ELETIVAS 2022 240
TECNOLOGIAE| 1] 1 | 1 120
INOVACAQ
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA | 5] 5 | 5 600
TOTAL GERAL DE AULAS 35/ 35| 35| 4.200

Fonte: Resolucao SE n.° 66/2019.

A partir dos dados apresentados no Quadro, podemos observar que a Resolucao SE n.°
66/2019 reitera o desequilibrio sobre as aulas semanais de cada componente curricular, tendo
600 aulas para Lingua Portuguesa ¢ Matemdtica* e 240 aulas para os demais componentes,
exceto para o novo componente curricular de Tecnologia que ficou com apenas 120 aulas no
decorrer das trés séries. Essa Matriz Curricular viabilizou na rede a implementac¢ao do Programa
Inova Educagdo, hoje ja extinto. Na €poca, a proposta foi implementada para todas as turmas
do Ensino Médio, sendo anunciada como um pressagio as mudangas que estavam por vir com
a implementa¢do do NEM.

A Figura 1 apresenta, por meio de uma grade horaria, a organiza¢dao do novo modelo

dos tempos das aulas.

4 Os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica sdo constantemente avaliados por processos
de avaliagdes externas como por exemplo: Prova Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) e Sistema de
Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), verificando os indicadores de qualidade da
educagfo basica.
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Figura 1 — Exemplo de Grade Horaria na nova Matriz Curricular
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Fonte: Print do site do Programa Inova Educag@o. Disponivel em: https://inova.educacao.sp.gov.br/anos-finais-
e-ensino-medio/grade-horaria/ Acesso em: § abr. 2024.
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A andlise da Figura nos permite identificar todas as alteragcdes que a Resolugdo SE n.°
66/2019 propiciou. Com a homologa¢do Curriculo Paulista da etapa do Ensino Médio, em
agosto de 2020, a Seduc iniciou a organizagao das mudancas necessarias para a implementacao
do NEM com essa nova organizacdo e os trés novos componentes curriculares do Inova
Educagao. No entanto, foi apenas no ano de 2021 que o Programa Inova Educagao passou a ser
apresentado para a rede como parte integrante dos Itinerdrios Formativos, sendo os
componentes curriculares Projeto de Vida, Eletivas e Tecnologia e Inovagdo os primeiros a
reduzirem os tempos de aprendizagem na Matriz Curricular da FGB na 1.* série.

A Resolugao SE n.° 85/2020, publicada em novembro daquele ano, indicou para a rede
estadual paulista as diretrizes da organizacao curricular dos segmentos de ensino, entre eles do
Ensino Médio. Nesta resolugdo ¢ possivel identificar a nova estrutura sendo implementada
gradativamente. O Artigo 6.° destaca:

A matriz curricular da 1° série do Ensino Médio, para os estudantes com ingresso
a partir de 2021, no periodo diurno, é composta pelos componentes curriculares da
Formacio Geral Basica e Itinerarios Formativos, sendo assegurada as seguintes
cargas horarias: I — Com 35 (trinta e cinco) aulas semanais, sendo 7 (sete) aulas
diarias, com duracdo de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando 1.400 (mil

e quatrocentas) aulas anuais, o que corresponde a 1.050 (mil e cinquenta) horas
anuais (Sao Paulo, 2020, grifos nossos).

Para a matriz curricular da 2.* e da 3.* série dos estudantes ingressos em 2021, foram

mantidas a organizagdo, apresentada pela Resolucdo SE n. 66/2019, e a nomenclatura de Parte
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Diversificada para os componentes curriculares do Programa Inova Educagdo. Entdo, com a
implementag¢do desse processo, na gestao do Secretario da Educagdo Rossieli Soares, os tempos
de aula destinados para a FGB foram gradativamente reduzidos. Se na Resolu¢cdo SE n.°
66/2019 tinhamos 30 aulas de FGB nas trés séries do Ensino Médio, com a implementacao
gradativa do NEM o estado de Sdo Paulo passou a ter mudancas sucessivas, por meio de
resolugdes, sendo a Resolucao SE n. © 97/2021 — responsavel por apresentar a nova estrutura do
NEM para a rede estadual paulista —, publicada no inicio de outubro o seu Artigo 4.° aponta que
“a matriz curricular da etapa do Ensino Médio para os estudantes com ingresso a partir de 2021
¢ composta pelos componentes curriculares da Formagdo Geral Bésica e Itinerarios
Formativos” (Sao Paulo, 2021). Essa resolucdo torna evidente a reducdo dos tempos de aula
destinados para a FGB, estabelecendo para os estudantes da 1.* série 30 aulas; para os da 2*
série, 20 aulas; e para os da 3% série apenas 10 aulas. Essa alteragao ocorreu com a inser¢ao das
aulas de Aprofundamento Curricular somadas as aulas do Inova Educagdo. Entdo, em 2022,
além dos trés componentes (Projeto de Vida, Eletivas e Tecnologia e Inovacao), os alunos da
2% série passaram a ter aulas de Aprofundamento Curricular por meio de duas Unidades
Curriculares ofertadas nos dois semestres e, em 2023 os alunos da 3.* série, além dos trés
componentes do Inova Educagdo, tiveram os tempos das aulas de FGB ainda mais reduzidos
para que as aulas de quatro Unidades Curriculares pudessem ser ofertadas também em dois
semestres.

Foi por meio da Resolucdo SE n. ° 97/2021 que finalmente as mudangas estruturais
propostas para o NEM foram apresentadas de forma integral. O Quadro 3 apresenta a Matriz
Curricular que evidencia essas mudangas com o total de aulas e horas anuais destinadas a FGB

¢ aos IF nas trés séries do Ensino Médio.
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Quadro 3: Matriz Curricular do Ensino Médio para atribui¢do de aulas da 1.* e 2.* séries em
2022 e 3.% série em 2023 - Diurno

MATRIZ 3
ENSING MEDIO — TEMPO PARCIAL - DIURNG
AREAS DE COMPONENTES I‘ZUL‘D‘S SZEEMMM?E l‘:::; |: 2::'5
COMNHECIMENTO CURRICULARES . L . . .
Serie Serie Sere Anuais Anuais
LINGUA PORTUGUESA 5 3 2 400 300
LINGUAGENS E SUAS ARTE 2 0 2 160 120
TECNOLOGIAS EDUCACAD Fisica 2 0 2 160 120
LINGUA INGLESA 2 0 2 160 120
MATEMATICA E SUAS -
) TECNOLOGIAS MATEMATICA 5 3 2 400 300
Fog?;ff ° CIENCIAS DA NATUREZA flooeiA 2 2 g 160 120
BASICA E SUAS TECNOLOGIAS | ICA 2 2 0 160 120
auimica 2 2 0 160 120
FILOSOFIA 2 2 0 160 120
CIENCIAS HUMANASE | GEOGRAFIA 2 2 0 160 120
SOCIAIS APLICADAS HISTORIA 2 2 0 160 120
SOCIOLOGLA 2 2 0 160 120
TOTAL FORMACAO GERAL BASICA 30 20 10 2400 1800
PROJETO DE VIDA _ 2 1 2 200 150
TECNOLOGIA E INOVACAD 1 1 1 120 90
) ELETIVAS 2 0 2 160 120
ITINERARIO FORMATIVO LINGUA INGLESA 0 2 i 80 &0
EDUCACAD FiSICA 0 1 i 40 30
APROFUNDAMENTO
CURRICULAR® 0 10 20 1200 900
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO PRESENCIAL DENTRO DO TURNO 5 15 25 1800 1350
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS 35 35 35
TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS 1400 | 1400 | 1400 4200
TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS 1050 | 1050 | 1050 3150

*A carga horaria de cada componente do Aprofundamento Curricular estd descrita nas matrizes dos
aprofundamentos.

Fonte: Print da p. 17 do documento referente a Resolugdo SE n® 97/2021. Disponivel em:
https://bit.ly/3EY3L 1w Acesso em: 20 abr. 2024.

Apresentado o cenario inicial das mudangas nos tempos de aprendizagem destinados
para a FGB e os IF, podemos avancar nas reflexdes que motivam o desenvolvimento desta
pesquisa. A partir deste estudo, pretendemos investigar como a nova estrutura do NEM ira
oportunizar para os estudantes a “consolidacdo das competéncias e contetidos que o preparam
para prosseguir seus estudos em nivel superior €/ou o inserem no mundo do trabalho”, conforme

prevé o artigo 4.° da Resolugdo SE n. © 98/2008.

IT — Os objetivos da pesquisa a partir do problema apresentado

A pergunta que motiva o desenvolvimento da tese consiste em buscar compreender
como as areas de conhecimento estdo sendo desenvolvidas nos IF para ofertar a aprendizagem
necessaria para a conclusdo do nivel médio. No Curriculo Paulista, ha excertos que prometem

avangos significativos na formac¢ao dos estudantes da educacao basica do nivel médio, dentre
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eles destacamos: “Acreditamos que s6 por meio de agdes efetivas € possivel promover o tripé
‘acesso, permanéncia e qualidade social’ da educagdo, como também as relagdes dos jovens e
adultos com o mundo do trabalho e a empregabilidade” (Sao Paulo, 2020, p. 16). Esse trecho,
extraido do texto introdutorio do Curriculo Paulista, defende a importancia do tripé “acesso,
permanéncia e qualidade social”, no entanto, ndo apresenta as agdes efetivas que alteram as
estruturas de modo a impactar na rotina dos alunos para a efetiva promogao desse tripé.

As agdes propostas pela rede, pelo que se pode compreender a partir da primeira analise
da matriz curricular, foram mudangas destinadas as aulas, dividindo os tempos entre FGB e IF,
sendo evidente a diminui¢do dos tempos de aula destinados aos conhecimentos basicos. O
documento destaca ainda: “Nesse processo de melhoria da qualidade da educacdo, o Curriculo
Paulista representa um marco importante para a reducdo das desigualdades educacionais no
Estado, uma vez que explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver” (Sao Paulo, 2020, p. 17). A partir deste excerto, nos perguntamos quais sao as
aprendizagens essenciais que irdo assegurar a melhoria da qualidade da educagao?

Ainda no Curriculo Paulista ¢ aclamada a ideia da educagdo integral do jovem,
preparando-o para atuar na sociedade de forma autonoma, em que ¢ pontuada “a necessidade
de construir uma escola como espago de aprendizagem, de cultura e de democracia, que
responda ao desafio da formacao do estudante para atuar em uma sociedade altamente marcada
pela tecnologia e pela mudanca™ (Sao Paulo, 2020, p. 27). Todos estes pontos serdo investigados
de forma mais detalhada, tendo como base as propostas apresentadas pelos dois modelos® de
Itinerarios Formativos implementados no NEM do estado de Sao Paulo.

Deste modo, nesta pesquisa temos como objetivo geral investigar como a nova estrutura
do NEM, por meio do Curriculo Paulista, garantira para os estudantes a aprendizagem de
Componentes e Conteudos que o preparam para prosseguir os seus estudos e sua inser¢cao no
mundo do trabalho. Tendo por referéncia o objetivo geral, foram delineados os seguintes

objetivos especificos desta pesquisa:

5 Modelo 1 — Aprofundamento Curricular de Areas de Conhecimento da gestio de Jodo Doria e o Modelo 1 —
Itinerarios Académicos (Itinerario Formativo Global e Itinerario Formativo Areas de Conhecimento) da gestao de
Tarcisio de Freitas.
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1) Analisar leis, planos e diretrizes que impactaram na implementagdo da BNCC a
partir da Constituicao de 1988 e identificar as principais mudangas que afetaram
a estrutura do Ensino Médio.

i1) Estudar a concepgao do Novo Ensino Médio no estado de Sao Paulo, a partir das
mudangas implementadas pelas leis, e compreender as diferentes propostas dos
dois governos na implementagdo dos Itinerarios Formativos por meio de
diferentes Matrizes Curriculares.

1i1) Compreender as influéncias do neoliberalismo sobre a educacdo basica e
apresentar relagdes e reflexdes sobre as ag¢des do Banco Mundial e das
Institui¢des Parceiras que compdem o Todos pela Educagdo e o Movimento pela
Base no desenvolvimento do Novo Ensino Médio.

1v) Investigar as diferentes configuracdes dos Itinerarios Formativos no estado de
Sao Paulo e refletir sobre como esta nova estrutura garantira a aprendizagem de

competéncias e contetidos essenciais para o aluno concluinte da educacao basica.

Para apresentar o contexto histdrico e contemplar o problema e os objetivos da pesquisa,
decidimos dividir a tese em quatro capitulos. No “Capitulo I — Trajetéria historica — da
Constituicdo de 1988 a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”,
buscamos responder a duas perguntas: uma Base Nacional Comum para qué? Leis, planos e
diretrizes nacionais para garantir o qué? Essas duas indagagdes permitem fazer um resgate
histérico, necessario para entender as mudangas feitas no Ensino Médio a partir da publicagdao
da Let n.° 13 415/2017. Ainda neste capitulo apresentamos as mudangas estruturais que
marcaram o Novo Ensino Médio a partir da implantagdo da BNCC.

No “Capitulo II — A concep¢do do Novo Ensino Médio Paulista a partir da BNCC”,
apresentamos os fundamentos pedagogicos do Curriculo Paulista e realizamos reflexdes sobre
a educacao integral por meio da flexibilizacao curricular proposta pelo estado de Sdo Paulo e
das intengdes do Curriculo Paulista na busca da garantia de acessos, da permanéncia e da
qualidade social. Ainda neste capitulo exploramos as novidades do Novo Ensino Médio
paulista, apontando as agdes estruturais das duas gestdes governamentais sobre os Itinerarios
Formativos.

Com a intencdo de compreender a for¢a do neoliberalismo, organizamos o “Capitulo II1
— O sonho de um jardim de lirios e a influéncia do neoliberalismo na educagdo. Sera possivel
florescer?” Neste capitulo, valemo-nos do poema “Nosso Tempo”, de Carlos Drummond de

Andrade e do filme Estou me guardando para quando o carnaval chegar, do cineasta Marcelo
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Gomes, para estabelecer relagdes com a problematica da pesquisa. As reflexdes consistem sobre
a forgca da lei, as possiveis subversdes no sistema educacional, as amarras do capital e as
interposicdes que acontecem na educacdo basica brasileira por meio destas manifestagoes.
Ainda sdo analisadas as relagdes entre o Banco Mundial e as Institui¢des parceiras que
compdem o Todos pela Educacdo e o Movimento pela Base com a construcdo da educagao
basica a partir das propostas do Novo Ensino Médio.

O “Capitulo IV - Os Itinerarios Formativos da rede estadual paulista e suas propostas
de ensino” evidenciamos as estruturas propostas pelas gestdes governamentais de Doria e
Tarcisio, apresentando a organizacdo dos itinerarios Formativos, seus Componentes
Curriculares e sua organizagdo no NEM. Os dois modelos (Modelo 1 — Aprofundamento
Curricular de Areas de Conhecimento da gestio de Jodo Doria e Modelo 1 — Itinerdrios
Académicos (Itinerario Formativo Global e Itinerario Formativo Areas de Conhecimento) da
gestdo de Tarcisio de Freitas) sdo apresentados por meio dos documentos oficiais da Seduc e
os materiais didaticos elaborados para apoiar a implementacdo e o desenvolvimento dessas

aulas.
II1 — Justificativa

A justificativa para uma investigacdo desta natureza consiste na importancia de
compreender as mudancas do NEM na educagdo no estado de S@o Paulo e em nossa sociedade.
A relevancia desta investigacdo abrange o futuro dos jovens estudantes que irdo concluir a
educagdo basica neste novo modelo. A distribuicdo dos tempos destinados para a Formagao
Geral Basica (FGB), de 1800 horas e dos tempos destinados para os Itinerarios Formativos (IF),
de 1200 horas permite multiplos arranjos. Essa abertura de possibilidades precisa ser
acompanhada, estudada e monitorada, pois as formas como cada instituicdo organiza essa
distribuicao tanto pode representar uma diferenga para produzir uma educagao libertadora, que
possibilite aos estudantes fazer escolhas a partir dos seus conhecimentos, como ser uma
educacdo que limita os conhecimentos adquiridos e fecha as portas para muitas oportunidades.

Ao investigar a organizagdo dos Itinerarios Formativos na rede estadual paulista,
buscamos compreender como os estudantes do Ensino Médio poderao ter uma formagao que
possibilite a conclusdo da educacdo bésica com qualidade.

Desde que o NEM comecgou, tém ocorrido movimentos de resisténcia, pleiteando
mudangas que sustentam minimamente os conhecimentos necessarios para uma educagao
basica de qualidade, que assegure para os jovens estudantes uma formagdo integral e

emancipadora. A expectativa de mudangas sempre existiu, o movimento #RevogaNEM,
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liderado por diferentes instituigdes, pleiteia mudangas na estrutura posta pela Lei n.° 13
415/2017. Em 2023, o PL 2601/2023, publicado em 16 de maio, ¢ o PL 5230/2023 publicado
em 26 de outubro sugerem mudanca que revertam em parte as mudancas do NEM. Os
apontamentos propostos sao significativos para retomar alguns pontos que tornaram o Ensino
Médio pauta de discussdo da midia desde a implementagdo do NEM. No que diz respeito aos
objetivos de pesquisa desta tese, destacamos dois pontos dos projetos de lei, sdo eles: a
ampliacdo da FGB para 2400 horas e a realizagdo de mudancas na légica da oferta dos
Itinerarios Formativos.

As mudangas geradas em 2017 pela forga da lei além de causar inquietacdo na midia
provocou também desassossego em diferentes educadores e pesquisadores, resultando em
inimeros artigos publicados, buscando ressaltar as fragilidades propostas pela lei. Muitas
reflexdes por meio de artigos, palestras, congressos, entrevistas, desenvolvimento de pesquisas
tiveram como pauta as discussdes acerca da reforma do Ensino Médio. Por exemplo, no artigo
“Flexibilizar para qué? meias verdades da ‘reforma’”, Nora Krawczyk e Celso Jodo Ferreti
afirmam que, por meio dessa reforma, havera “uma nova forma de distribuicdo do
conhecimento socialmente produzido, colocando o ensino médio a servico da producao de
sujeitos técnica e subjetivamente preparados do ponto de vista instrumental, tendo em vista os
interesses do capital” (2017, p. 38). Este alerta posto pelos pesquisadores enfatiza que a lei abriu
lacunas para os sistemas de ensino realizarem os ajustes que julgarem necessarios para atender
aos interesses neoliberais, abandonando, assim, as obrigac¢des sociais que a educacdo basica
deveria garantir com a distribui¢do de conhecimentos minimos para promover a liberdade e a
emancipagdo dos jovens.

No livro Pedagogia da Exclusdo — critica ao neoliberalismo em educag¢do, publicado
em 1995, Pablo Gentili reune artigos de diferentes autores que promovem reflexdes criticas das
politicas educacionais do neoliberalismo. As exposigoes, realizadas pelos autores, apontam os
efeitos de polarizacdo e da exclusdo social gerados pelas politicas publicas que implementam
politicas educacionais voltadas para os interesses do capital. No artigo “Adeus a escola publica:
a desordem neoliberal, a violéncia do mercado ¢ o destino da educagdo das maiorias”, Gentili

(1995, p. 237) explica que

No capitalismo histérico, o mercado (e ndo somente o Estado) supde sempre
diversos graus de violéncia e coagdo. Nao existe mercado sem a concomitante
existéncia de mecanismos historicamente variaveis de violéncia, tanto de carater
material quanto simbolico. O desenvolvimento e ampliagdo crescente destes
mecanismos ¢ um dos atributos que tracam a dire¢do assumida pelas politicas
neoliberais neste fim de século.
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A partir deste excerto, reiteramos a importancia de buscar compreender os interesses
por tras da reforma do Ensino Médio, identificando as principais mudancas na educagao basica
por meio das politicas educacionais. Quando apresentamos que o problema da pesquisa consiste
em compreender como as areas de conhecimento sdo desenvolvidas nos IF e como esse
desenvolvimento pode garantir os conhecimentos basicos e necessarios para o estudante
concluinte da educagdo basica no contexto do NEM, buscamos entender se ha, nesta estrutura
posta pelo estado de Sao Paulo, a aprendizagem de competéncias e contetidos que prepara o
jovem para prosseguir seus estudos em nivel superior e/ou de se inserir no mundo do trabalho.

Paulo Freire (2022a, p. 60), em seu livro Educagdo como pratica de liberdade, aponta
que a auséncia de conhecimento dos homens os coloca em perigo, pois ele pode ser “dominado
pela forca dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideologica ou ndo, e por isso
vem renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir”. O educador
pernambucano (2022a, p. 60) alerta que um ser humano sem conhecimentos concretos se torna
incapaz de decidir, podendo ser manipulado, acreditando nas tarefas de seu tempo por meio das
informagdes “apresentadas por uma ‘elite’ que as interpreta e lhes entrega em forma de receita,
de prescri¢do a ser seguida.” A partir deste excerto, nos perguntamos se as novas estruturas
propostas pelo NEM podem formar homens e mulheres com conhecimentos limitados devido
a reducao dos tempos de estudo da FGB.

Nesse sentido, ¢ possivel fazer uma analogia desse jovem formado pela reforma
educacional neoliberal do século XXI com o homem do final dos anos 1960 que, com sua
ignorancia “afoga-se no anonimato nivelador da massificagdo, sem esperanca e sem fé,
domesticado e acomodado” (Freire, 2022a, p. 60-61). Em ambos os casos, a elite dominante
parece exercer um poder controlador sobre os conhecimentos necessarios para a formagao
integral. Para Freire, a auséncia de saberes sistematizados faz do homem um objeto
manipulavel, distanciando-o de sua liberdade, de seus pensamentos e de seus sentimentos. Para
construir a propria libertacdo, o homem precisa ter conhecimentos minimos necessarios para

fazer suas escolhas.

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo ¢ o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos.
Faz cultura. E ¢ ainda o jogo destas relacdes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que nao
permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das
sociedades nem das culturas. E, & medida que cria, recria e decide, vao se
conformando as épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que
o homem deve participar destas épocas (Freire, 2022a, p. 60).
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Como um homem que possui a educagdo basica comprometida por diferentes arranjos
curriculares pode tomar decisdes que criam e recriam a realidade? Sera que um individuo que
teve sua formagdo inicial basica fragmentada e comprometida por diferentes arranjos
organizados por politicas publicas que se apresentam muito mais interessadas em atender o
poder do capital é capaz de tomar essas decisdes apontadas por Paulo Freire?

Essas indaga¢des reforcam a importancia da investigagado sobre a qualidade da formacao
integral dos individuos por meio da educagdo basica, quando o homem pode realizar
intervengoes na vida e no mundo a partir dos seus conhecimentos e das suas criagdes, recriacdes
e decisdes. Diante deste exposto, ¢ importante refletir que o Ensino Médio deve minimamente
preparar o individuo para ter uma vida livre, deve formar o jovem para estar apto para fazer
escolhas e tomar decisdes. Suas escolhas, sustentadas em seus conhecimentos, devem refletir a
tomada de decisdo para o exercicio da cidadania.

Igualmente contribui para justificar a relevancia desta pesquisa, o artigo “A educacdo
na perspectiva marxista: uma abordagem baseada em Marx e Gramsci”, em que Ferreira e Bittar
fazem uma reflexdo extremamente importante sobre as fragilidades que a educacao bésica esta
enfrentando atualmente. Em meio as mudancas sociais e as graves desigualdades
socioeconOmicas, a escola tem sido um lugar onde essas manifestagdes tém ganhado espaco
para acontecer. Os novos moldes da educacdo basica seguem os ajustes requeridos pelo
mercado e tém promovido a diminuicdo do conhecimento basico necessario em prol de

reestruturacdes que atendem aos interesses do capitalismo.

Atualmente, porém, ao mesmo tempo em que vivemos a chamada era da
“sociedade informatica” que suscitou perspectivas otimistas sobre a possibilidade
de conquista do tempo livre, ou seja, a possibilidade de o ser humano finalmente
livrar-se da “maldi¢do de Sisifo” - que simboliza a repeti¢do, o eterno recomego,
e a prisdo ao trabalho pesado -, continuamos a viver sob graves desigualdades
socioecondmicas que vitimam a maior parte da sociedade. O agravante, além
disso, ¢ o dominio do capital sobre todas as relagdes sociais em escala jamais
vivida pela humanidade, coisificando os proprios homens, o que exige de nds
reflexdes urgentes e cada vez mais complexas, inclusive nas salas de aula e na
convivéncia com 0s nossos alunos, pois a escola, neste momento de reestruturacao
produtiva do capitalismo, estd se ajustando aos ditames do mercado e se
convertendo, cada vez mais, no espago do ndo-conhecimento e do esvaziamento
do seu sentido. E, nesse contexto, € necessario que haja uma acdo de resisténcia a
tendéncia dominante destinada a fazer da escola o locus da reflexdo, da critica e
da contra-hegemonia (Ferreira; Bittar, 2008, p. 639).

A partir deste excerto torna-se primordial refletir sobre as transformacdes no NEM a
partir das influéncias do capital. Trata-se de uma agdo necessaria para que, pesquisadores,
professores e estudantes, possam indagar sobre essas estruturas e questionar as mudancas

estruturais no NEM de forma critica, compreendendo o contexto social, politico, econémico e
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educacional. A medida que compreendemos onde estamos inseridos, fica possivel pleitear
mudangas que sejam significativas para a promog¢do da cidadania por meio da educagdo de

qualidade.
IV — Metodologia e referenciais tedricos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram realizados estudos via analise documental
e bibliografica. Realizamos andlises qualitativas e, por meio delas, nos aproximamos das
interpretagdes sobre como a nova configuragdo do Ensino Médio contribuiu e tem contribuido
para a formagdo dos estudantes na rede estadual paulista. O uso da andlise do discurso para
examinar a producdo de sentidos dos enunciados, se deu a partir do contexto historico, social e
ideologico de cada documento oficial publicados pelo MEC e pela Seduc. Os excertos dos
livros, as teses, as dissertacdes, os artigos ¢ as leis utilizados no desenvolvimento desta tese
tiveram seus enunciados analisados e interpretados a luz das experiéncias que possuimos no
contexto educacional brasileiro, mais especificamente, no contexto da implementagao do NEM
desde as mudancas propostas pela Lei n.° 13 415/2017. As interpretagdes, com base nas leituras
e nos excertos mencionados, produziram sentidos, os quais nao sao unicos, tampouco absolutos,
mas advindos de uma analise feita a partir de um enunciado. Como advoga Michel Pécheux
(2008, p. 53), “[...] todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois, linguisticamente
descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis,
oferecendo lugar a interpretagdo. E nesse espago que pretende trabalhar a anélise do discurso”.
Assim, as informagdes coletadas para o desenvolvimento desta pesquisa serdo decodificadas e
transmitidas ao leitor, embasadas em um processo de significacdo.

De acordo com Eni Orlandi (2001, p.21), “[...] o discurso ¢ efeito de sentido entre os
locutores” e, nesta pesquisa, as analises dos documentos apresentaram reflexdes sobre o cenario
de mudancas do NEM. A tese objetivou promover a problematizacdo das propostas € a
provocagdo de pensamentos sobre as novas estruturas. Com a intencdo de estabelecer estas
conexdes com o leitor, utilizamos a analise de discurso como instrumento de investigag¢do da
linguagem para o desenvolvimento da pesquisa. Como muito bem complementa Orlandi (2001,

p. 9):

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem
questdes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes manifestagdes da
linguagem. Perceber que ndo podemos estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbolico ¢ irremediavel e
permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o politico. Nao temos
como nao interpretar. Isso, que € contribuicdo da anélise de discurso, nos coloca
em estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de tudo,
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permite-nos a0 menos sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com a
linguagem.

Em sendo assim, esta pesquisa intenciona compreender o sentido e ndo o contetido dos
textos explorados em leis, artigos e livros e ofertar reflexdes a partir da soma entre a linguagem,
a histéria e a ideologia. Muitas vezes, um enunciado nao diz tudo e, entdo, € preciso desvelar
os efeitos dos sentidos dos enunciados e provocar pensamento e reflexdes a partir dessa
revelagdo. Essas revelagdes, geralmente, acontecem seguidas de provocagdes e
problematizagdes que podem gerar novos temas de investigagdo e pesquisas. Desenvolvemos a
pesquisa, utilizando a andlise do discurso, fazendo interpretagdes, tendo como referéncia o
contexto historico e a ideologia que permeiam os enunciados. Do lugar que ocupamos na
historia e na sociedade, permitimo-nos fazer interpretagdes e inferéncias sobre os enunciados
analisados buscando compreender as mudangas que estdo ocorrendo na educacdo basica
brasileira, em especial no estado de Sao Paulo.

A analise dos documentos teve como referéncia conceitual e tedrica os estudos sobre o
conceito de liberdade, a partir do pensamento freiriano; os estudos sobre a influéncia do
neoliberalismo sobre a educagao; e as estruturas postas para o Novo Ensino Médio produzidos
no campo da teoria critica da educagao, especificamente por meio dos pensamentos de Antonio
Gramsci, Celso Jodo Ferretti, Christian Laval, David Harvey, Gaudencio Frigotto, Pablo

Gentile, Pierre Dardot, Paulo Freire e Nora Krawczyk.
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Capitulo I — Trajetoria historica — da Constitui¢io de 1988 a implementacio da BNCC -
Base Nacional Comum Curricular

Neste capitulo, iremos abordar uma parte da trajetoria histérica da implementacao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Foi realizado um recorte histérico a partir da
Constituicao de 1988 e foram selecionadas algumas leis que subsidiam a reflexdo que dialoga
com o desenvolvimento desta pesquisa. O capitulo encontra-se dividido em duas partes. Na
primeira parte, a pergunta “Uma Base Nacional Comum para qué?” permeia as reflexdes e
provoca questionamentos sobre as influéncias do neoliberalismo sobre a educacdo bésica no
Brasil. A segunda parte apresenta reflexdes sobre a necessidade da existéncia das leis, planos e
diretrizes nacionais para garantir a aprendizagem dos estudantes a partir de interesses bem
determinados e aponta as principais mudangas que ocorreram na estrutura do Ensino Médio a
partir da implantacio da BNCC. Esse capitulo, de forma geral, contextualiza o cenario de
mudangas que possibilitou para os estados, inclusive o de Sao Paulo, a implementagdo do Novo

Ensino Médio (NEM).

1.1 — Uma Base Nacional Comum para queé?

Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educagdo, Rossieli Soares®, homologou o
documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio. Agora
o Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educag@o Basica
(Brasil, 2018).

Esse breve excerto, extraido da linha do tempo do site da BNCC, apresenta informacdes
que provocam muitas reflexdes e desencadeiam discussdes sobre as mudangas de configuragdo
que o Ensino Médio tem passado e as alteracdes nas estruturas da formagdo dos jovens
estudantes da educacao basica.

A afirmacao “Agora o Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda
a Educagdo Bdasica” gera inquietagdo, afinal, pode-se inferir que, até entdo, nossa nagao nao
possuia uma regulamentacdo para as aprendizagens previstas. Sabemos que essa afirmag¢do nao
¢ verdadeira. Se realizarmos um breve resgate historico, sem voltar muito na historia da

educagdo basica, encontramos no texto da Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de

6 Rossieli Soares atuou como Ministro da Educagio no periodo 10 de abril de 2018 até o dia 1.° de janeiro de 2019,
quando Michel Temer foi presidente. Durante esse periodo foi forte defensor da implementagdo do Novo Ensino
Meédio. Encerrou a sua atuagdo como ministro para atuar como Secretario da Educac@o no estado de Sdo Paulo
junto com o governador Jodao Déria. Sua gestdo ocorreu de 1.° de janeiro de 2019 até 1.° de abril de 2022.
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1988, informagdes que direcionam uma regulamentagdo, no art. 214, atualizado pela Emenda

Constitucional n.° 59, de 2009.

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: I - erradicag@o do analfabetismo; II - universalizagdo do
atendimento escolar; III - melhoria da qualidade do ensino; IV - formagdo para o
trabalho; V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnologica do Pais. VI -
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢ao do produto interno bruto (Brasil, 1988, grifo nosso).

Neste artigo, ¢ apresentado o encaminhamento que estabelece um conjunto de itens
necessarios para o desenvolvimento das aprendizagens na educagdo bésica, inclusive, podemos
considerar o primeiro marco legal para a BNCC. No entanto, apenas em 1996, com a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB) n.° 9394 foi dada énfase a importancia do
desenvolvimento do Plano Nacional de Educacao (PNE). O art. 9 aponta que ¢ de
responsabilidade da Unido elabora-lo em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios. Ja o art. 87, desta mesma lei, indica que a Unido tem o prazo de um ano, a partir
dessa publicacdo, para encaminhar para o Congresso Nacional, o PNE, com diretrizes e metas
para os dez anos seguintes.

Os anos foram passando, e o PNE demorou para ser consolidado. O Projeto de Lei n.°
4155/1998, apds muitos tramites, resultou na publicacao da Lein.’ 10 172/2001, que finalmente
aprovou o Plano Nacional de Educagdo e deu outras providéncias. Mais de dez anos se passaram
para que o art. 214 da Constituicdo de 1988 obtivesse a devida atengdo quanto as providéncias
necessarias para o planejamento da educagdo basica no Pais. Nessa breve retomada, ja
conseguimos identificar o quao fragil ¢ a trajetoria do PNE, isso porque comeg¢amos a investigar
a partir da Constituigdo de 1988, ignorando a histéria da educagdo que antecedeu essa data’.
Feito este recorte histdrico, ¢ importante destacar a influéncia do Estado Neoliberal na educacao
brasileira. De 1988 até os dias de hoje, as liderangas politicas — Fernando Collor de Melo 1990
— 1992, Itamar Franco 1992 — 1994, Fernando Henrique Cardoso 1995 — 2002, Luiz Inécio Lula
da Silva 2003 — 2011, Dilma Rousseff 2011 — 2016, Michel Temer 2016 — 2018, Jair Bolsonaro
2018 — 2022 e novamente Luiz Inacio Lula da Silva 2023 até os dias atuais — possibilitaram a

instalacao de politicas educacionais de cunho neoliberal.

7 Cf., Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da UFMG. Plano Nacional de Educagio.
Disponivel em: https://gestrado.net.br/verbetes/plano-nacional-de-educacao/. Acesso em: 16 nov. 2023.
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O PNE vigente foi aprovado em 25 de junho de 2014 pela presidente da Republica
Dilma Rousseff por meio da Lei n.° 13 005/2014 e que, a partir do decreto n.° 11 697, de 11 de
setembro de 2023, convocou a Conferéncia Nacional de Educagdao (CONAE), para tratar do
tema Plano Nacional de Educacdao (PNE), decénio 2024-2034 — “politica de Estado para a
garantia da educagdo como direito humano, com justica social e desenvolvimento
socioambiental sustentavel” (Brasil, 2023). Esse decreto foi assinado pelo vice-presidente da
Republica e ministro do Desenvolvimento, Industria, Comércio e Servigos Geraldo José
Rodrigues Alckmin Filho, e o resultado desse encontro teve como consequéncia novas metas
estabelecidas para a proxima década.

Paralelamente ao PNE, previsto na Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 destaca em
seu art. 26 que os curriculos de todos os segmentos da educacdo basica “devem ter base
nacional comum, a ser complementada, [...] por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos”
(Brasil, 1996, grifo nosso). Esse artigo passou por modificagdes estruturais a partir da Medida
Provisoria n.° 746/2016 que mais tarde foi convertida na Lei n.° 13 415/2017 que implantou a
BNCC. Abordaremos essas mudancas de forma pontual, nos itens dois e trés deste capitulo,
mas, antes de avangar na linha do tempo que estamos tragando ¢ importante destacar que outros
documentos oficiais foram publicados para embasar a educagdo basica no Ensino Médio
brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) publicados no
ano 2000, dividido em quatro partes®, apresenta em suas bases legais o contexto do “novo”
Ensino Médio que seria implementado a partir da LDB de 1996, o papel da educacdao na
sociedade tecnologica e a reforma curricular e a organizagdo do Ensino Médio a partir das
mudangas apresentadas pela lei. Neste documento, o excerto destaca:

E importante compreender que a Base Nacional Comum nio pode constituir uma
camisa-de-forga que tolha a capacidade dos sistemas, dos estabelecimentos de ensino
e do educando de usufruirem da flexibilidade que a lei ndo s6 permite, como estimula.
Essa flexibilidade deve ser assegurada, tanto na organizacdo dos conteudos

mencionados em lei, quanto na metodologia a ser desenvolvida no processo de ensino-
aprendizagem e na avaliagdo (Brasil, 2000, p.18, grifo nosso).

A partir deste exposto fica evidente que a Base Nacional Comum deve ser flexibilizada.
Trata-se de uma base e nao de uma regra anacrOnica que engessa as possibilidades de

conhecimento e de aprendizagem. Nesse sentido, a Base Nacional Comum deve conter o que €

8 Parte 1 - Bases Legais / Parte II - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias / Parte III - Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias / Parte IV - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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essencial para direcionar os estudos da educacgdo basica, cabendo nessa construgio a inser¢ao
de complementagdes que aprofundam os conhecimentos.

De acordo com Barbosa e Figueiredo (2023), os PCNEM tinham como finalidade
flexibilizar o contetido, para que os sujeitos no processo de formagdo pudessem atender a
demanda de mercado, consequentemente fragmentando o conhecimento da classe trabalhadora.
“No entanto, os PCNs ndo atingiram os objetivos desejados de padronizacio e esvaziamento
dos contetidos e exacerbagdo do aprender a aprender e elementos cognitivo-emocionais para
suportar as mudancas no mundo do trabalho e as exigéncias dos organismos internacionais
(OI)” (2023, p. 10). Se voltarmos ao inicio dessa exposi¢do, onde ¢ posta a afirmacdo “Agora
o Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educa¢do Bdsica”, talvez
possamos compreender que agora temos o Ensino Médio enrijecido pela BNCC para garantir
os desejos e os interesses neoliberais que os PCNEM ndo asseguraram.

Ja os PCN+ Ensino Médio: orientagdes educacionais complementares aos Pardmetros
Curriculares Nacionais, publicado em 2002, possui trés volumes’. Nesses documentos
encontramos informacgdes que revelam a preocupagdo em conduzir o aprendizado nos diferentes
contextos das escolas brasileiras, sem a pretensdo de se estabelecer como norma, sendo uma
forma complementar aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Seu objetivo central ¢ facilitar a organizagdo do trabalho da escola. Nos trés volumes sdo
apresentadas competéncias gerais que se pretende desenvolver com os conhecimentos
disciplinares e sugestoes de praticas educativas para organizar os curriculos. Os documentos
estabelecem temas estruturantes para o ensino de cada disciplina em sua area e fomenta a
formagao continuada do docente na escola. O rumo desses documentos promove uma educagao
focada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, cujo objetivo € formar um individuo
imediatista, pragmatico e adaptavel. Nesse contexto, podemos refletir com Lima e Sena (2020,
p. 12) que “os PCN foram os responsaveis pela introducdo de conceitos como gestdo,
flexibilidade, competéncias, habilidades, valores, atitudes, projetos, metas, indicadores, os
quais se tornariam referéncias basicas para as reformas que se seguiriam nas décadas posteriores
[...]”. O plano para a reforma do Ensino Médio ja estava arquitetado, os organismos

internacionais como a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

® Linguagens, codigos e suas tecnologias / Ciéncias Humanas e suas tecnologias / Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias.
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(UNESCO) e o Banco Mundial (BM) ja estavam tracando metas para a educacdo dos jovens
brasileiros a partir de resultados de relatérios internacionais'°.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), publicadas em 2006
também tinham o proposito de contribuir para o didlogo sobre a pratica entre escolas e
professores, fortalecendo o caminho j& estabelecido pelos parametros anteriores. As
informacdes contidas nesses documentos servem de instrumento de apoio aos docentes,
possibilitando reflexdes que favorecem a aprendizagem dos jovens estudantes nesses novos

moldes.

Ao se tratar da organizacdo curricular tem-se a consciéncia de que a esséncia da
organizagdo escolar é, pois, contemplada. Por outro lado, um conjunto de questdes
emerge, uma vez que o curriculo traz na sua construc¢do o tratamento das dimensdes
historico-social e epistemologica. A primeira afirma o valor historico e social do
conhecimento; a segunda impde a necessidade de reconstruir os procedimentos
envolvidos na produgdo dos conhecimentos. Além disso, a politica curricular deve ser
entendida como expressdo de uma politica cultural, na medida em que seleciona
conteudos e praticas de uma dada cultura para serem trabalhados no interior da
instituicdo escolar (Brasil, 2006, p. 7-8).

Esse excerto faz parte da apresentagdo do documento e aponta a importancia da
flexibilizacdo na constru¢do dos curriculos para que as dimensdes histérico-social e
epistemologica sejam contempladas, tendo como base a diversidade existente em todo territorio
nacional.

Esses documentos brevemente apresentados, somados a algumas politicas publicas'!
provocam o nosso estranhamento, quando lemos a afirmacdo: “Agora o Brasil tem uma Base
com as aprendizagens previstas para toda a Educag¢do Bdasica”. Ora, esses exemplos,
apresentados até agora, dao indicios de que nos ja tinhamos, em distintos documentos, uma
base que apresentava as diretrizes previstas para a educacdo basica no Ensino Médio. No

entanto, tais bases ndo contemplavam a contento os interesses do capital.

19 Um dos principais argumentos a sustentar a necessidade da reforma foi o de que os resultados aferidos pelas
avaliacOes de larga escala, como Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e Prova Internacional de Avaliagao
de Alunos (Pisa), eram insatisfatorios e abaixo das metas do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb)
(Carvalho; Cavalcanti, 2022, p.5).

11 Além desses documentos citados, também foram implementadas algumas politicas publicas para garantir a
democratizagdo do acesso e as condigdoes de permanéncia dos jovens na escola, entre elas estdo o Fundo de
Manutengio e desenvolvimento da Educagido Basica (FUNDEB) e de Valorizacdo dos profissionais da Educagéo,
o Plano Nacional do Livro do Ensino Médio (PNLEM), o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
(PNFEM) etc. Todos os recursos investidos nesses planos tém como propdsito implementar as novas propostas
apresentadas para a educagao basica.
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Com a inten¢do de tornar mais evidente a inquietacdo gerada pela afirmagdo, vamos
retomar as diretrizes existentes a partir da Constitui¢do de 1988, que € o nosso marco limite na
linha do tempo para o resgate historico que estamos fazendo.

No primeiro dia do més de junho de 1998, foi publicado o Parecer do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) n.° 15 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no qual

trés objetivos principais sdo destacados:

* sistematizar os principios e diretrizes gerais contidos na LDB;

* explicitar os desdobramentos desses principios no plano pedagégico e traduzi-los
em diretrizes que contribuam para assegurar a formagdo basica comum nacional;

* dispor sobre a organizagdo curricular da formagdo basica nacional e suas relacdes
com a parte diversificada, e a formacao para o trabalho (Brasil, 1998a, p. 5).

O Parecer aponta a importancia da sistematizacdo das diretrizes gerais para o ensino
com a inten¢do de contribuir e assegurar a formacao basica comum em todo territorio nacional.
No dia 26 de junho do mesmo ano, a Resolug@o n.° 3 da Camara de Educagdo Basica (CEB)
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Depois deste
Parecer e da Resolugdo referentes as DCNEM, outros documentos foram publicados
modificando/atualizando as reflexdes de acordo com as demandas que compdem as dimensdes
historicas, sociais, politicas, economicas e culturais. O jovem, ao qual o parecer de 1998 se
refere, ¢ completamente diferente do jovem mencionado no parecer CNE/CEB n°® 5/2011 -
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como ¢ diferente do jovem
mencionado no parecer CNE/CEB n.° 3/2018 - Atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, observadas as altera¢des introduzidas na LDB pela Lei n.°
13 415/2017 e ja diferente dos jovens que frequentam o Ensino Médio apos a implementacgao
do NEM em 2021. Nao foram apenas os jovens que mudaram, dos anos noventa até os dias de
hoje muitas mudangas socioecondmicas aconteceram, como por exemplo, a precarizacdo do
trabalho, o fortalecimento do neoliberalismo nas politicas publicas educacionais e dos
organismos internacionais multilaterais na educagdo basica.

A Resolugdao CEB/CNE n.° 03/2018 — Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, publicada poucos dias depois do parecer CNE/CEB n° 3/2018, tem conexao
direta com o objeto de investigagdo desta pesquisa, pois essa resolugdo altera a configuragao
do Ensino M¢édio, inserindo os Itinerarios Formativos (IF) que se desdobram nos
Aprofundamentos Curriculares. Menos de um més depois de sua publicacdo, a BNCC do
Ensino Médio foi homologada e os Estados iniciaram a construg¢ao de seus Curriculos de acordo

com essas novas diretrizes e a nova base curricular. O art. 6 desta resolucdo define alguns
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termos que sdo essenciais para compreender as mudangas propostas na implementacdo do

NEM, citamos apenas trés deles:

I - formacido integral: ¢ o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o
protagonismo na construcao de seu projeto de vida;

II - formacao geral basica: conjunto de competéncias e habilidades das areas de
conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a
compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles;

III - itinerarios formativos: cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
instituicdes e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho de forma a contribuir para a construcdo de solucdes de problemas especificos
da sociedade (Brasil, 2018c, p. 2, grifos nossos).

Esses trés conceitos permeiam o NEM e estdo presentes nas reflexdes desta tese. Essa
atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio indica pontos
importantes que foram apresentados nas mudangas propostas pela Lei n.° 13 415/2017. Essa
resolugdo indica que as propostas curriculares elaboradas pelos estados devem garantir o
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da BNCC. Aponta também que os
curriculos devem compor, de forma inerente a Formagao Geral Bésica (FGB), composta por
quatro 4reas de conhecimento!? e os Itinerarios Formativos. Nessa atualizacdo, ¢ indicado que
o curriculo do Ensino Médio deve ser organizado e planejado dentro das areas de conhecimento
de forma interdisciplinar e transdisciplinar, e os IF “orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em dareas do conhecimento devem garantir a apropriacdo de
procedimentos cognitivos € uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil”
(Brasil, 2018c, p. 7). Destaca ainda que os Itinerarios Formativos devem se organizar em quatro
eixos estruturantes'> e que, de acordo com o artigo 33, dessa resolucdo, o Ministério da
Educagdo deve estabelecer os Referenciais para a Elaboragdo dos Itinerarios Formativos no
prazo de até 90 dias a partir da data de publicagao.

Diferente da demora que ocorreu com o Plano Nacional de Educagdo, previsto na
Constituicao de 1988, a Portaria n.° 1432 que estabelece os referenciais para elaboracdo dos IF
foi publicada no dia 28 de dezembro de 2018. Quatorze dias apds a homologacao da BNCC,
onze dias apds a publicagdao da Res. n.° 04 que institui a Base Nacional Comum Curricular na
Etapa do Ensino Médio e trinta e sete dias apos a publicagdo da Resolugio CEB/CNE n.°
03/2018.

121 - Linguagens e suas tecnologias; II - matematica e suas tecnologias; I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.
13 Investigagao cientifica, Processos Criativos, Mediagio € intervengio sociocultural e Empreendedorismo.
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A partir desse ponto, observando o contexto historico, é possivel perceber que nio
mediram esfor¢os para implementar o NEM e fazer da afirmacgao “Agora o Brasil tem uma Base
com as aprendizagens previstas para toda a Educagdo Badsica” uma verdade que atende aos
interesses neoliberais do atual contexto politico e econdmico.

A pergunta que abre esse capitulo — Uma base nacional comum para qué? — faz mais
sentido depois de realizar esse breve resgate histdrico e conhecer a conexdo das politicas
publicas com o neoliberalismo.

Em setembro de 2015, foi disponibilizada a primeira versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)'*. Nela as especificidades do saber foram apresentadas como componentes
curriculares das quatro Areas do Conhecimento com objetos de aprendizagem descritos. Foram
realizadas consultas publicas, seminarios e discussdes sobre este documento preliminar. Em
seguida, em maio de 2016, surgiu a segunda versao da BNCC, e uma estrutura um pouco mais
aprimorada foi apresentada. As disciplinas permaneceram como componentes curriculares
compondo as quatro Areas do Conhecimento com um conjunto de habilidades especificas
descritas no documento.

Em meio a um contexto de mudancas, sobretudo de gestdo governamental, o documento
foi novamente submetido a consultas publicas, seminarios e discussdes e, finalmente, em
dezembro de 2018!°, o Ministério da Educagio (MEC), homologou o documento da BNCC
para a etapa do Ensino Médio. De acordo com Borges (2020), em seu artigo, “Eu vejo o futuro
repetir o passado: BNCC, Neoliberalismo e o retorno aos anos 1990 ”, fica evidente que os
interesses do capital tomaram novas formas, na medida em que houve mudangas nas liderancas
politicas.

Houve uma reviravolta importante nos aspectos tedricos e praticos elencados no
documento desde a sua primeira versdo de 2015 até sua publicacdo final em 2018.
Essas mudangas estavam relacionadas ao cenario politico, economico e social daquele
momento do Brasil, marcado por uma ofensiva neoliberal agressiva. Uma das
principais consequéncias dessa ofensiva € a tentativa de desestruturagio da concepgéo
de educacdo como direito constitucional, alicercando-a aos interesses das grandes

corporagdes transnacionais e organismos multilaterais que veem na educagdo publica
um nicho de mercado, muito atrativo para expansao do capital (Borges, 2020, p. 3).

Na versao homologada da BNCC, os componentes curriculares de diferentes areas
passaram por alteragdes que configuram o esvaziamento de contetidos e especificidades. Para

atender as demandas do mercado internacional globalizado, a educagdo basica brasileira foi

14 Cf., O percurso historico da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pode ser conferido na linha do tempo
presente no site http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 16 nov. 2023.

15 Com a publicagio da Resolugdo n.° 4, de 17 de dezembro de 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
na Etapa do Ensino Médio € instituida.
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moldada de acordo com os ideais neoliberais. A nova conjuntura do Ensino Médio tem conexao
direta com esses interesses. Estudos apontados em 2010 pela Comissdo Internacional sobre a
educagdo para o século XXI geraram um relatério paraa UNESCO que referenciou a construgao
de politicas publicas e, o que impactou diretamente na reforma do Ensino Médio, a qual estamos
vivendo nesse momento.

O livro Educac¢do — um tesouro a descobrir é resultado das reflexdes sobre a educagao
e a aprendizagem no século XXI de 14 membros de todas as regidoes do mundo, provenientes
de diversos contextos culturais e profissionais sob a presidéncia Jacques Delors. Essa Comissao
foi criada em 1993 e ¢ financiada pela UNESCO. No relatorio, ¢ apresentada a ideia de que os
tempos globalizados exigem da educacdo o desenvolvimento de pessoas e comunidades onde
os talentos € os processos criativos precisam ser potencializados para que elas tenham a
“capacidade de assumir sua propria responsabilidade e de realizar seu projeto pessoal” (Delors,
1998, p.10). A Comissao defende a ideia de que a educacdo deve acontecer a servigo do
desenvolvimento social e econdmico, tendo a responsabilidade de promover uma formagao que
possibilite as pessoas alcangarem empregos que oportunizem o crescimento da economia nos

paises subdesenvolvidos. Vemos tal posicionamento explicito em:

[...] a Comissdo pensa que cabe a educagdo construir um sistema mais flexivel, com
maior diversidade de cursos e maior possibilidade de transferéncia entre diversas
modalidades de ensino ou, entdo, entre a experiéncia profissional e o retorno para
aprimoramento da formagdo, constituem respostas validas para as questdes
formuladas pela inadequag@o entre a oferta ¢ a demanda de emprego. Tal sistema
permitiria também reduzir o fracasso escolar que — e trata-se de uma evidéncia — esta
na origem do enorme desperdicio de recursos humanos (Delors, 1998, p.11).

Esse trecho aponta a necessidade de mudancas nas estruturas da educagdo basica para
atender as demandas do mercado. A implementacdo das reformas educacionais de sucesso, de
acordo com Jacques Delors (1998, p. 19), deve acontecer, considerando trés atores principais
“em primeiro lugar, a comunidade local, principalmente os pais, a diretoria das escolas e os
professores; em segundo lugar, as autoridades constituidas; e, em terceiro lugar, a comunidade
internacional.” Delors aponta também que € preciso dispor de professores bem formados, livros
de qualidade e meios de comunicacdo eficientes para garantir uma educagdo de qualidade.
Entdo, a partir deste exposto, a necessidade de investimentos em recursos fisicos € humanos
revelou-se essencial. O excerto a seguir salienta a importancia da combinacao publico e privado
para atender as demandas educacionais.

E evidente que, nesse ambito, todas as decisdes tém consequéncias financeiras. A
Comissdo ndo minimiza essa condicionante; sem entrar na complexa diversidade dos
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sistemas, ela pensa que a educagdo ¢ um bem coletivo que deve ser acessivel a todos.
Uma vez admitido esse principio, ¢ possivel combinar os recursos financeiros do
setor publico e privado, de acordo com diferentes formulas que levem em
consideracdo as tradigdes de cada pais, seu estagio de desenvolvimento, os estilos de
vida ¢ a distribui¢do de recursos (Delors, 1998, p.22, grifo nosso).

A Comissao indicou ser preciso estabelecer parceria entre os setores publicos e privados,
contudo sem carater assistencialista, mas sim, de cooperagao e colaboragao para elaborar
programas e novas politicas pedagogicas. E recomendou o financiamento da educagao, a partir
de institui¢cdes financeiras internacionais, entre elas o Banco Mundial que desempenha um
importante papel. Fica explicito no relatério que o apoio ¢ a participagao de organizagdes nao
governamentais seriam uteis e necessarias para desenvolver acdes de cooperacdo internacional

para a educacao.

A partir dos apontamentos realizados até o momento, a afirma¢do “Agora o Brasil tem
uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educag¢do Basica” pode ser
compreendida de outra forma, agora a partir dos interesses neoliberais que respondem a

pergunta que abre esse capitulo: Afinal: uma Base Nacional Comum para qué?
1.2 — Leis, planos e diretrizes nacionais para garantir o qué?

A reforma do Ensino Médio que vamos investigar nesta pesquisa comegou com a
Medida Proviséria n.° 746/2016 convertida na Lei n.° 13 415/2017. No entanto o contexto
historico estudado aponta ser preciso rigor para analisar as informagoes contidas nas leis, planos
e diretrizes nacionais. O discurso que defende uma educagdo que preza pela qualidade da
aprendizagem no NEM contém outros interesses imbuidos.

Em sendo assim, cumpre destacar o Art. 3.° da Lei n.° 13 415/2017 para iniciar a

problematizagao deste cendrio de mudanga:

A Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do seguinte art.
35-A:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagao, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. [...]

(Brasil, 2017, grifos nossos).

Este artigo deixa evidente que a BNCC ¢ responsavel por definir os direitos e os
objetivos de aprendizagem do Novo Ensino Médio, com base nas das diretrizes do Conselho

Nacional de Educacao. O ponto que esta pesquisa aborda e investiga esta presente na mudanga
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apontada no artigo 4.° que altera o artigo 36.° da Lei n.° 9 394/1996, que indica as mudancas

que passariam a valer:

Art. 36. - O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: 1 - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacdo técnica e
profissional (Brasil, 2017, grifos nossos).

A mudanga do Novo Ensino Médio se constitui na composi¢ao da estrutura do
conhecimento, dividido em quatro areas do conhecimento e por Itinerarios Formativos que
podem ser tanto dispostos nas areas de conhecimento, como organizados como formacao
técnica e profissional. Essa alteragdo abriu multiplas possibilidades para diferentes arranjos dos
estados na construcao de secus curriculos e deixou evidente as alternativas da elaboracgao
diversificada nessa implementagdo. Também destacamos o artigo 12.° que aponta a
necessidade, no inicio no primeiro ano letivo da Base Nacional Comum Curricular, de
estabelecer um cronograma para implementar as mudancas a partir da sua publicag¢do e, em
continuidade, iniciar o processo de implementacao a partir do segundo ano letivo subsequente
a data de homologacdo da BNCC. Isso evidencia que a execucao do NEM nao poderia demorar
para acontecer.

A Resolugao CEB/CNE n.° 03/2018, em seu Art. 5.°, aponta que a educacao nacional
serd orientada por nove principios especificos, desses, dois chamam a atencdo para a
investigagdo desta pesquisa. Sao eles: “I - formagao integral do estudante, expressa por valores,
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais;” (2018c) e “VII - diversificagdo da oferta de
forma a possibilitar multiplas trajetérias por parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes
com o contexto histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local € do mundo
do trabalho” (2018c). Esses dois principios reforgcam conceitos que estabelecem conexdes com
os interesses neoliberais. A formacao integral em diferentes dimensdes, inclusive no que diz
respeito ao socioemocional, pretende garantir bem-estar, saude mental, capacidade de
adaptacdo e sucesso pessoal e profissional. Essas inteligéncias para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo sdo requisitos basicos para encarar os desafios da sociedade atual.
Portanto, investir no desenvolvimento dessas habilidades socioemocionais ¢ de grande
relevancia para o neoliberalismo. No NEM, a oferta de multiplas trajetorias de forma articulada
com varios contextos, inclusive com o mundo do trabalho, apresenta a ideia de que algo novo

e diferente ir4 acontecer com essa diversificacdo, indicando a possibilidade de uma formacgao
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avancada e renovada. No entanto, consideramos que, para esse principio aconteca, € necessario
haver investimentos diversos, de modo que a inovagdo, que possibilita multiplas trajetdrias
aconteca de fato.

Uma das principais mudancas esta na distribui¢ao da carga horaria do Ensino Médio. O
Art. 11 da Resolucao CEB/CNE n.° 03/2018 determina que “§ 3° A formacgao geral basica deve
ter carga horaria total maxima de 1800 (mil e oitocentas) horas, que garanta os direitos e
objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias ¢ habilidades, nos termos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Brasil, 2018c). Nesse sentido, o restante da jornada do
Ensino Médio fica contemplada com mais 1200 horas para desenvolver os Itinerarios
Formativos, o que compde as 3000 horas do Novo Ensino Médio apontadas pelo art. 17, em
que “a carga hordria total deve ser ampliada para 3000 (trés mil) horas até o inicio do ano letivo
de 2022” (Brasil, 2018c).

No Art. 12, diretrizes importantes sobre o desenvolvimento dos Itinerarios Formativos
sdo apresentadas, como por exemplo, quando diz que as necessidades e as demandas do mundo
contemporaneo devem estar sincronizadas com os interesses dos estudantes, possibilitando a
sua inclusao na sociedade. Assim, os IF devem promover a ampliacao e o aprofundamento das
aprendizagens nas diferentes areas de conhecimento da base comum curricular. Com a inten¢ao
de direcionar esse desenvolvimento € promover o protagonismo juvenil nas escolas, foram

elaborados quatro eixos estruturantes:

I - investigacio cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretagdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados
em procedimentos de investigagdo voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas
e demandas locais e coletivas, e a proposicdo de intervengdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade;

II - processos criativos: supde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico
na constru¢ao e criacdo de experimentos, modelos, protdtipos para a criagdo de
processos ou produtos que atendam a demandas pela resolucdo de problemas
identificados na sociedade;

III - mediagao e intervencao sociocultural: supoe a mobilizagdo de conhecimentos
de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar
solugdes para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV - empreendedorismo: supde a mobiliza¢do de conhecimentos de diferentes areas
para a formacao de organizacdes com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento
de produtos ou prestagdo de servicos inovadores com o uso das tecnologias (Brasil,
2018c, grifos nossos).

Cada um desses eixos direcionam a constru¢do dos Itinerarios Formativos, podendo
estes serem puros, ou seja, que contemplam apenas uma area de conhecimento ou integrados,

quando duas areas de conhecimento sdo combinadas para organizar o Itinerdrio. Essa
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elaboragdo define a formagao do estudante do Ensino Médio. De acordo com o § 4.° do Art. 12.

podemos compreender que:

A defini¢do de itinerarios formativos previstos neste artigo ¢ dos seus respectivos
arranjos curriculares deve ser orientada pelo perfil de saida almejado para o
estudante com base nos Referenciais para a Elaboraggo dos Itinerarios Formativos, e
deve ser estabelecido pela instituicao ou rede de ensino, considerando os interesses
dos estudantes, suas perspectivas de continuidade de estudos no nivel pos-secundario
e de insercdo no mundo do trabalho (Brasil, 2018c, grifos nossos).

O direcionamento dado aqui viabiliza multiplos arranjos, destacando que cabe a cada
instituicao de ensino organizar o Itinerario Formativo, de acordo com a sua conveniéncia, o que
pode ser entendido também como a constru¢do de um perfil de saida que atenda as demandas
do neoliberalismo. E fato, esta no texto de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio que os Itinerarios Formativos, que compdem 1200 horas do Novo Ensino
Médio podem ser organizados pelos Estados por meio de diferentes arranjos, considerando o
contexto local e as possibilidades dos sistemas de ensino. A partir do exposto, refletimos que
essa abertura pode permitir uma organizagdo arbitraria, em que as ofertas podem estar
coniventes com os interesses politicos e econdmicos de cada regido.

A Portaria n.® 1432, de 28 de dezembro de 2018, assinada por Ricardo Vélez Rodriguez,
entdo sucessor do Ministro da Educacao Rossieli Soares, estabelece os referenciais necessarios
para elaborar os Itinerarios Formativos, propiciando a implementagao da BNCC. Na introdugao
da portaria consta que os IF sdo um “conjunto de situagdes e atividades educativas que os
estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens
em uma ou mais areas de conhecimento e/ou Formagao Técnica Profissional, com carga horaria
total minima de 1200 horas” (Brasil, 2018b). O documento apresenta os objetivos dos
Itinerarios Formativos e aponta a importancia da incorporacdo e integragdo dos quatro eixos
estruturantes para elaborar a organizagao curricular dos estados. Na portaria, as habilidades que
sao associadas aos IF sdo apresentadas como anexo em duas tabelas: na Tabela 1 (Habilidades
dos Itinerarios Formativos Associadas as Competéncias Gerais da BNCC); e na Tabela 2
(Habilidades Especificas dos Itinerdrios Formativos Associadas aos Eixos Estruturantes).'® As
informacdes desta portaria, publicada apds a homologacdo da base, sdo essenciais para a
elaboragdo dos curriculos e a implementagcdo do NEM, pois na BNCC constam apenas as

informacdes basicas sobre como os Itinerarios Formativos deveriam ocorrer.

16 Essas tabelas podem ser conferidas diretamente nos anexos da Portaria n.° 1432, de 28 de dezembro de 2018.

44



No término de 2018, muitas agdes foram realizadas para que no ano de 2019 as acdes
voltadas para a implementacdo do NEM ndo demorassem para acontecer. A Resolucdo
CEB/CNE n.° 04/2018 foi publicada no dia 17 de dezembro, tendo em vista instituir a BNCC
do EM como etapa final da educagdo basica. Essa resolucdo informa que as areas de
conhecimento, conforme apresentadas na Lei n.° 13 415/2017, devem ser complementadas “por
uma parte diversificada, a ser definida em cada sistema de ensino e que devera ser harmonizada
a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto historico, econdmico,
social, ambiental e cultural” (Brasil, 2018d). Trata-se dos Itinerarios Formativos com as
habilidades estabelecidas na Portaria 1432/2018. Mais uma informagdo relevante para se
destacar consta no Art. 12, que, em paragrafo unico, aponta “A adequacdo dos curriculos a
BNCC-EM deve estar concluida até o inicio do ano letivo de 2020, para a completa implantacao
no ano de 2022 (2018d).

As regras e os prazos foram langados, e a Portaria n.° 521, de 13 de julho de 2021 reitera
o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio. No Art. 2.° fica evidente
como objetivo “I - estabelecer cronograma de ampliag@o da carga horaria para mil horas anuais
nas unidades escolares que ofertam o ensino médio” (Brasil, 2021). O total de 3000 horas como
carga horaria minima total do Ensino Médio fica instituido e consta também como objetivo “II
- Instituir o cronograma para a implementagdo nos estabelecimentos de ensino que ofertam o
ensino médio dos novos curriculos alinhados a8 BNCC e os itinerarios formativos” (Brasil,
2021). Esse apontamento torna explicito que os Itinerarios Formativos devem compor o ensino

propedéutico da BNCC. J4 o Art. 4.° impde o seguinte cronograma:

I- No ano de 2020: claboracdo dos referenciais curriculares dos estados ¢ do Distrito
Federal, contemplando a BNCC e os itinerarios formativos; II - No ano de 2021:
aprovacao e homologacdo dos referenciais curriculares pelos respectivos Conselhos
de Educag@o e formagdes continuadas destinadas aos profissionais da educagio; III -
No ano de 2022: implementacdo dos referenciais curriculares no 1° ano do ensino
médio; IV - No ano de 2023: implementagao dos referenciais curriculares nos 1° e 2°
anos do ensino médio; V - No ano de 2024 - implementacdo dos referenciais
curriculares em todos os anos do ensino médio; € VI - Nos anos de 2022 a 2024 -
monitoramento da implementacdo dos referenciais curriculares e da formacao
continuada aos profissionais da educacdo (Brasil, 2021, grifos nossos).

Até o momento citamos as principais leis, planos e diretrizes nacionais que foram
elaborados e homologados para garantir a implantagdo do NEM. Contudo, ndo podemos
esquecer que o mundo comegou o ano de 2020 em meio a uma situacao calamitosa da pandemia
da doenca do coronavirus (COVID-19). Mesmo diante deste dificil momento para a

humanidade, as leis permaneceram assegurando o cenario de mudancas no Novo Ensino Médio.
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A ideia de mudanga foi mantida e garantida sem reajustes de datas em seu cronograma. Em um
tempo em que o planeta ganhou folego, devido a desaceleracdo dos seres humanos nas
produgdes € no consumo advindos da pandemia, os curriculos elaborados pelos estados foram
idealizados nos gabinetes dos secretarios da educacdo e tiveram o apoio das fundagdes
empresariais para planejar, elaborar, apresentar e homologar os curriculos ainda que de forma
on-line, seguindo todas as etapas do cronograma estabelecido. Em meio a esse contexto, surge
uma reflexdo: a implantacdo do NEM ¢ realmente tao cara e necessaria para a sociedade a ponto
de ser inserida de forma acelerada, como ocorreu durante o contexto pandémico?

Para finalizarmos a apresentacdo destacamos que no documento da BNCC, os
componentes curriculares de diferentes areas passaram por alteragdes, € a nova conjuntura
coloca as antigas disciplinas dissolvidas nas é4reas de conhecimento. Neste contexto de
mudangas, também foi apresentado para a sociedade a oferta de variados Itinerarios Formativos,

como podemos conferir:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacdo por areas do
conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos
os componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados
itinerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas
do conhecimento, seja para a formacgao técnica e profissional. Essa estrutura adota a
flexibilidade como principio de organizacao curricular, o que permite a construcao de
curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos
de vida (Brasil, 2018a, p. 468, grifo nosso).

Considerando estas significativas alteracdes, podemos reiterar que uma nova situagao ¢
apresentada no Ensino Médio. As disciplinas que, nos documentos anteriores compunham as
Areas com conteudo determinados e especificos, aparecem na nova estrutura por meio de
habilidades dentro de grupos de Competéncias Especificas da Area, em que a amplia¢do e o
aprofundamento das aprendizagens requeridos nessa etapa escolar necessitam da articulagao
dos saberes de forma interdisciplinar. Assim sendo, os contetidos de cada componente
curricular deixam de ser apresentados na BNCC. Além desse fato, o tempo destinado a
aprendizagem desses componentes fica compartilhado com os tempos de aula dos Itinerarios
Formativos. Essa atual politica curricular, de certa forma, acaba gerando uma fragmentagdo na
aprendizagem de conteudos especificos, o que pode impossibilitar os estudos aprofundados de

saberes essenciais das disciplinas dentro das quatro Areas do Conhecimento.
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Capitulo IT — A concep¢io do Novo Ensino Médio Paulista a partir da BNCC

Neste capitulo, iremos abordar as mudangas que ocorreram no Ensino Médio no estado
de Sao Paulo apds a homologagdo da BNCC do Ensino Médio. O capitulo encontra-se dividido
em quatro partes. Na primeira parte, sdo apresentados os fundamentos pedagdgicos do
Curriculo Paulista!’ e realizadas reflexdes sobre as propostas de flexibilizagdo curricular e a
educagao integral do jovem estudante. Também refletimos acerca das intengdes do estado na
garantia do acesso, da permanéncia e da qualidade social por meio da implementacao do
Curriculo Paulista ¢ o0 Novo Ensino Médio. A segunda parte busca responder a pergunta: “O
que tem de novidade no Novo Ensino Médio paulista?”, indicando as estruturas propostas pela
Seduc, por meio do folder do Novo Ensino Médio, que promove a campanha — Melhor para os
estudantes / Melhor para os professores / Melhor para a educacdo — e a partir do e-book — O
Guia do Estudante, que repertoriou as manifestagdes dos estudantes na Secretaria Escolar
Digital (SED). A terceira parte deste capitulo explora o conceito e a organizagdo dos IF e
contextualiza a existéncia dos Aprofundamentos Curriculares como Unidades Curriculares
(UC). Por fim, a quarta parte mostra o novo cendrio do Ensino Médio paulista apés a mudanca

governamental de Jodo Doria para Tarcisio de Freitas.
2.1 — O estado de Sao Paulo e os fundamentos pedagogicos do Curriculo Paulista

Antes de ser homologado em agosto de 2020 foi disponibilizada a versao preliminar do
Curriculo no més de fevereiro e colocada para consulta publica, de forma virtual, de 19 de
mar¢o a 8 de maio daquele mesmo ano. O texto introdutorio do Curriculo Paulista afirma que
houve um niimero expressivo de participantes na consulta publica. “No total, 98.856 pessoas
da sociedade civil, incluindo estudantes, professores e demais profissionais da educacao
fizeram contribuigdes para o documento curricular e para a arquitetura do Ensino Médio” (Sao
Paulo, 2020, p. 18).

Em continuidade da apresentacdo dos numeros que compdem a Seduc, o documento
aponta que houve seminarios com professores € conversas com a rede e que essa acao contou

com “mais de 70 mil participantes, para apresentar os principios do Curriculo, a estrutura do

170 Novo Ensino Médio (NEM) é implementado na rede estadual paulista por meio do Curriculo Paulista. Nesta
tese, ndo nos dedicamos ao estudo detalhado sobre a concepcdo de curriculo, embora tenhamos como objetivo
apresentar os fundamentos pedagogicos do Curriculo Paulista e suas inten¢des para o Novo Ensino Médio. No
entanto, consideramos relevante destacar que, segundo Ivor Goodson, “[...] a palavra curriculo vem da palavra
latina Scurrere, correr, e refere-se ao curso (ou carro de corrida). As implicagdes etimologicas sdo que, com isso,
o curriculo ¢ definido como um curso a ser seguido ou, mais especificamente, apresentado” (GOODSON, 2013,
p. 31).
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documento e a organizacdo da formacgao geral basica, dos itinerarios formativos por area do
conhecimento e da formagéo técnica e profissional” (Sdo Paulo, 2020, p. 21). E importante
lembrar que todas estas agdes se deram no contexto virtual, e que, no periodo em que estas
acoes da Seduc aconteciam, o Brasil ocupava o posto de segundo pais com mais casos
confirmados de COVID-19 com 70,7% dos leitos ocupados em todo o estado de Sdo Paulo.'8
Um dado relevante que desencadeia uma reflexdo bastante pertinente visto a importancia da
mudanga estrutural que ocorria na educagao paulista. Escolas fechadas, pessoas morrendo,
professores sendo forgcados a se adequarem a uma realidade virtual, mesmo sem conhecimento
e, muitas vezes, sem recursos materiais ¢ o Curriculo Paulista da etapa do Ensino Médio sendo

apresentado para a sociedade para posterior homologacao.

2.1.1 — Educacao Integral com flexibiliza¢do curricular

No texto introdutério do Curriculo Paulista s3o apresentados alguns numeros da
educacdo basica no estado. As diferentes redes atingem um total de 9164 216 matriculas na
educacdo basica, segundo dados coletados no Cadastro de Alunos em maio de 2020, desses,
1574 089 sdo estudantes do Ensino Médio. A Tabela 1 mostra a distribuicdo desses alunos,

matriculados no Ensino Médio em trés redes.

Tabela 1 — Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Médio

Rede Matriculas
Particular 249 889
Estadual 1.299 754
Municipal 24 445

Total 1.574.089

Fonte: Tabela 5 do texto Introdutério do Curriculo Paulista do Ensino Médio, a partir do cadastro de alunos de
maio de 2020 (Sao Paulo, 2020, p.12).

E importante ter consciéncia desse niimero, pois a medida que discutirmos as estruturas
propostas para o Novo Ensino Médio, teremos conhecimento do total de alunos da rede estadual
afetados diretamente sobre os novos moldes propostos pela Seduc. No Curriculo Paulista, este

dado ¢ indicado como um desafio que o estado enfrenta, pois a garantia da educagdo de

18 Cf, Casos de coronavirus € namero de mortes no Brasil em 31 de maio. Disponivel em:

https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/05/31/casos-de-coronavirus-e-numero-de-mortes-no-
brasil-em-31-de-maio.ghtml Acesso em: 17 nov. 2023.
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qualidade aos estudantes das escolas paulistas ndo ¢ uma tarefa facil. A partir desta incitacao,
o excerto ressalta “a importancia que o Curriculo Paulista representa para a garantia de um
patamar comum de aprendizagens” (Sao Paulo, 2020, p. 12). A proposi¢ao feita no texto ¢
persuasiva, no entanto as estruturas propostas para os estudantes podem ficar distante de
assegurar para eles um patamar comum de aprendizagens que garante uma educagdo de
qualidade para todos em meio as diferentes ofertas dos Itinerarios Formativos.

Avancando para as novidades do Ensino Médio na rede paulista, destacamos que seus
fundamentos pedagdgicos dialogam com as dez Competéncias Gerais da BNCC e que o

Curriculo Paulista

[...] considera a Educacio Integral como a base da formacdo do estudante no
Estado, independentemente da rede de ensino que frequenta e da jornada que cumpre.
Dessa maneira, afirma o compromisso com o desenvolvimento do estudante em
suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as
competéncias ¢ as habilidades essenciais para sua atuacdo na sociedade
contemporanea e seus cenarios complexos, multifacetados e incertos (Sao Paulo,
2020, p. 23, grifos nossos).

Ao considerar essa integralidade do estudante, a educagao interdimensional se fortalece,
levando em consideragdao o amplo desenvolvimento das multiplas dimensdes para a formacgao
do ser. Mas, para promover todas essas competéncias, ha de se investir na formagao docente,
pois o professor precisa ser formado para atuar com todas estas demandas que a sociedade
contemporanea requer. Os discursos do desenvolvimento das competéncias gerais e a formagao
integral do individuo ndo ¢ uma novidade, assim como a falta de investimento na formacao
continuada dos docentes para desenvolver seu trabalho com qualidade. Hoje, o cenario
complexo e multifacetado exige dos cidaddos muito preparo para sobreviver com sabedoria e
equilibrio as amarras do neoliberalismo.

O apontamento feito no artigo “O Novo Ensino Médio Paulista: velhas propostas de
manuten¢do da dualidade estrutural e da precarizagdo do ensino” revela os anseios sobre a
implementa¢do do NEM e as mudangas que estdo ocorrendo na educacdo basica. Os autores
destacam que a atual proposta da Seduc nao ¢ diferente das outras politicas desenvolvidas nos
anos anteriores, no entanto apontam que este novo formato pode aprofundar ainda mais os
problemas enfrentados pelo Ensino Médio. A flexibilizag@o curricular apresentada como uma
solucdo, por meio da implementacdo dos Itinerarios Formativos, com a participagdao de
organizagdes nao governamentais, seguindo as recomendag¢des de organismos, como a
UNESCO, tendem a enraizar as diferencgas. Vejamos:

Aprofunda os problemas, pois instrumentaliza o curriculo e cria a falsa expectativa de
uma op¢ao para os alunos, pois aquilo que anuncia como itinerarios formativos nao
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possibilita melhorar a formagdo profissional e o preparo para o trabalho, além de
diminuir significativamente as possibilidades de formagao geral. Acentua a l6gica da
dualidade, pois aprofunda o quadro de destrui¢do da educagdo publica em que a
reforma sera imposta, ao passo que a educagdo ofertada nas escolas privadas
continuard a proporcionar a seus alunos, em tese, uma formagao integral (Carvalho;
Cavalcanti, 2022, p. 16).

Esse apontamento ¢ crucial para compreender as desigualdades que a implementacao
pode gerar. A forma como as proposi¢des do Curriculo Paulista chega para os estudantes pode
ser divisora entre o conceito de este ser aquele estudante, em que o sistema ¢ permeado por
vantagens e beneficios ou ser o estudante que sera explorado pelo sistema. Embora o Curriculo
Paulista do Ensino Médio enfatize a importancia de enxergar o estudante de uma nova maneira,
reconhecendo seu potencial de desenvolvimento e acreditando que todos sdo capazes de
aprender, sabemos que, na pratica, os desafios sdo muitos para garantir esse ideal. A promessa
de melhorar a formagdo profissional e preparar para o0 mundo do trabalho ¢ muito sedutora,
principalmente para o jovem que deseja iniciar suas atividades no mercado. O curriculo realga
que a oferta dos Itinerarios Formativos, que apresenta como opg¢do a inclusdo da Formagao
Técnica e Profissional, visa preparar os jovens para o mundo do trabalho, promovendo a
insercdo deles na sociedade contemporanea. A flexibiliza¢dao curricular, apresentada nessa
etapa final da educacio basica por meio das escolhas dos Itinerarios Formativos!'®, acaba sendo
um atrativo para os jovens que nao estdo satisfeitos com o formato atual. O modo como o
documento trata a questdo gera expectativas e crengas no vislumbre de um futuro melhor. O
Curriculo Paulista, ao enfatizar a importincia de enxergar o estudante de uma nova maneira e
difundir a ideia de que todos sdo capazes de aprender, demonstra uma abordagem positiva em
relagdo a educacdo, no entanto, ha ai muitos interesses do neoliberalismo sobre a formagao dos
jovens na educagao basica. O neoliberalismo presente por meio das parcerias do estado com as
organizagdes ndo governamentais e o setor privado, pode ser um obstaculo para a concretizagao
desses objetivos no ideal de uma educacdo libertadora como pensa Paulo Freire. A crescente
énfase na privatizagdo, na competicdo € na mercantilizagao da educagdo tem frequentemente
levado a desigualdades, limitando o acesso a uma educa¢do de qualidade para todos os
estudantes. A flexibilizagdo curricular, por exemplo, muitas vezes ¢ mais uma maneira de
atender as demandas do mercado em detrimento da formagao integral dos estudantes. Portanto,

¢ fundamental refletir sobre como equilibrar a busca por competéncias e habilidades com a

19 No curriculo, os Itinerarios Formativos sdo apresentados como componentes que irdo consolidar, aprofundar e
ampliar a formacdo integral do estudante, promovendo a aprendizagem de competéncias, habilidades e a
capacidade de tomar decisdes em consonancia com principios éticos e de cidadania.
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necessidade de garantir a equidade e a justica na educacdo basica, principalmente assegurando

igualdade de oportunidades e acessos para todos os interessados.

2.1.2 — Um curriculo para garantir acesso, permanéncia e qualidade social...

Como ja mencionamos no texto introdutorio, o Curriculo Paulista defende a ideia de que
“so6 por meio de agdes efetivas € possivel promover o tripé ‘acesso, permanéncia e qualidade
social’ da educagdo, como também as relacdes dos jovens e adultos com o mundo do trabalho
e a empregabilidade” (Sao Paulo, 2020, p. 16, grifo no original), no entanto, as mudangas na
organiza¢cdo do NEM ndo evidenciam quais sdo as agoes efetivas para reverter as dificuldades
de acesso, a permanéncia na escola e o avanco na qualidade social dos jovens matriculados na
rede publica estadual paulista. A evidéncia que temos, foi a alteragdo da grade curricular na
distribui¢do dos componentes curriculares em quatro Areas de Conhecimentos somado aos
Itinerarios Formativos destas mesmas 4reas e a Formagio Técnica e Profissional?’ em algumas
localidades bem pontuais. Para promover o acesso, a permanéncia ¢ a qualidade social cumprem
ir muito além de tdo somente alterar a grade curricular e os tempos de durag@o dos cursos. No
texto introdutorio também ¢é apresentada a necessidade de “novas formas de organizacdo dos
tempos e espagos escolares, da gestdo do curriculo, das metodologias ¢ da forma¢dao dos
professores” (Sao Paulo, 2020, p.16). Contudo, esses igualmente sdo desafios que carecem ser
superados nessa nova estrutura proposta. A Seduc rearranjou tempos, pensou em metodologias
diferenciadas como propostas de trabalho e promoveu formacao de professores, mas tudo o que
foi realizado até o momento ¢ exiguo diante das profundas necessidades que a rede publica
estadual paulista passa.

No artigo “A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcdo de qualidade da
educagdo”, Ferretti (2018, p. 31) aponta que a realiza¢do de “uma reforma curricular precaria,
preocupada com o niimero e a distribui¢ao de disciplinas pela matriz curricular” ndo € a solugao
para os desafios de mudanga do Novo Ensino Médio. Ao estruturar a proposta da
implementagdo do NEM com o Curriculo Paulista, a Seduc reproduz os mesmos erros

apresentados pela Lei n.° 13 415/2017 e pela BNCC, propondo para a juventude discursos que

20 Cf., O programa Novotec é um programa que oferta cursos técnicos e profissionalizantes gratuitos, orientagdo
vocacional e oportunidades de estagio para jovens do Estado de Sao Paulo dentro do Ensino Médio da rede publica.
E possivel ter acessos a mais informagdes no sitio do Novotec. Disponivel em:
https://www.novotec.sp.gov.br/#Programa. Acesso em: 17 nov. 2023
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vislumbram a solug@o para os problemas do Ensino Médio que ndo sdo assertivos. Ferretti
aponta também

[...] ainda que, no imediato, a reducdo e condensacdo das disciplinas do Ensino Médio
possam ser atraentes para os jovens menos informados sobre as consequéncias futuras
da especializacdo precoce, pouco amparada em pesquisas sobre como 0s jovens
constroem e realizam suas opgdes escolares e profissionais (Ferretti, 2018, p. 31-32).

Esse excerto destaca um ponto essencial na reflexdo sobre o contexto de mudanca do
NEM, a sua questionavel concepc¢ao de qualidade. Novas estruturas sdo propostas, novas ideias
sdao apresentadas, mas, efetivamente, as consequéncias dessas mudangas terdo um impacto
significativo nas futuras geracdes, sobretudo para os estudantes da escola publica. Ferretti
(2018) esclarece também que o foco no desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais presentes na BNCC, e reproduzidas pelo Curriculo Paulista, do mesmo modo
sd0 acoes que necessitam de atencdo, pois tais proposi¢des nao irdo provocar as mudangas que
o NEM precisa. Investir nessa concep¢ao de mudanca ndo ird solucionar os problemas que a
juventude e a sociedade manifestam sobre a educacdo basica atualmente.

Uma reflexdo, que vem ao encontro dessas reprodugdes, pode ser feita a partir do trecho,
que destaca a abordagem limitada do curriculo ao desenvolvimento de competéncias cognitivas
e socioemocionais, negligenciando a producao social dos jovens e as condi¢des reais das escolas
publicas.

Mas o faz a partir tdo somente da perspectiva do desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais, conferindo pouca atencdo a produgdo social dos
diferentes jovens e as condigdes objetivas em que funcionam as escolas das redes
publicas de ensino, como se as limitagdes que determinaram tal produgdo e que
continuam presentes nas escolas pudessem ser superadas por meio do curriculo
flexibilizado ¢ do uso de metodologias, equipamentos digitais ¢ materiais didaticos
que estimulem o protagonismo dos alunos (Ferretti, 2018, p. 32).

Sendo assim, de acordo com Ferretti, o Curriculo Paulista, ao se propor a seguir uma
perspectiva mais flexivel, deveria também abordar e enfrentar as limitagdes estruturais e sociais
presentes nas escolas, garantindo que a implementacao efetiva das mudangas propostas leve em
consideragdo as circunstancias reais das institui¢des de ensino. A énfase deveria acontecer
primeiramente nas a¢des voltadas para as corre¢des das desigualdades, para, posteriormente,
investir em metodologias inovadoras, em protagonismo dos alunos e recursos digitais.
Abordando assim as desigualdades e os desafios enfrentados pelas escolas, seria promovida

uma verdadeira melhoria no sistema educacional.
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2.2 — O que tem de novidade no Novo Ensino Médio paulista?

A novidade consiste na organizagao curricular com 3150 horas no periodo de trés anos.
Com 150 horas a mais do que o previsto na Resolucdo CEB/CNE n.° 03/2018. A estrutura
proposta pelo estado distribui esta carga horaria em 1800 horas para a Formagao Geral Basica
e 1350 horas para os Itinerarios Formativos.

A Resolugio, de 14 de janeiro de 2020%!, que dispde sobre as orientagdes para fins de
implementag¢ao da Lei 13 415/2017, especificamente no que se refere ao Ensino Médio no
Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo gerou muita inquietacdo na rede. A partir da sua
publicagdo, muitas diividas assombraram professores e estudantes. O percurso tem sido cheio
de novidades, e as surpresas sdo seguidas de mudancas estruturais que requerem a tomada de
decisdo por parte dos jovens e impactam na atribuicdo das aulas dos docentes.

A novidade foi apresentada por varios caminhos, considerando o contexto pandémico e
a necessidade do isolamento social, como por exemplo, a comunica¢do mais utilizada foi via
Centro de Midias da Educacio de Sdo Paulo (CMSP)* e o canal do Youtube?® da Seduc. O
meio virtual foi predominante para tornar publicas as mudangas que estavam por vir, no entanto
nem sempre 0 acesso € a interagdo sdo vidveis a todos, muitas vezes esses meios sao precarios
e limitados. Sendo assim, a comunicagdo por estas vias ndo garantem que todos os envolvidos
e interessados no processo tivessem acesso as informagdes. Considerando o amplo cendrio de
divulgagdo da mudanga do Novo Ensino Médio, decidimos fazer um recorte e analisar e
investigar informacdes veiculadas apenas nas midias impressas, focando em dois materiais,
divulgados também em ambiente virtual como midias digitais, o folder Novo Ensino Médio e

no e-book do Guia do Estudante.

2! Essa resolu¢do ndo possui numeragio, apenas data de publica¢io, esta "Dispde sobre Orienta¢des para fins de
implementacdo da Lei 13 415/2017, especificamente no que se refere ao Ensino Médio no Sistema de Ensino do
Estado de Sao Paulo”.

22 0 CMSP ¢é uma plataforma que transmite contetidos através de canal digital aberto e por um potente aplicativo
que permite acesso a diversos conteiido para professores e estudantes da rede estadual de ensino, com dados
patrocinados pelo Governo do Estado de Sao Paulo. E possivel ter acessos a mais informagdes no site do CMSP.
Disponivel em: https://centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br/. Acesso em: 17 nov. 2023.

2 YouTube oficial da Secretaria da Educagio do Estado de Sdo Paulo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/@educacaosp. Acesso em: 17 nov. 2023.
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2.2.1 — Folder Novo Ensino Médio — Melhor para os estudantes / Melhor para os

professores / Melhor para a educagao

O folder,®* distribuido no final de 2020, tinha como objetivo explicar para toda
comunidade escolar as mudangas que ocorreriam na rede estadual paulista a partir de janeiro de
2021. Destacamos alguns trechos para apresentar como o NEM chegou para os estudantes e
professores no estado de Sao Paulo. Para facilitar a compreensao, a estrutura do folder, em
questao, possui duas dobras e esta divido em capa, contracapa, verso e parte interna contendo
dois infograficos. Os trechos serdo analisados a partir de suas proposi¢des e serdo realizadas
reflexdes sobre os impactos dessa apresentacdo na pratica.

A campanha publicitaria, como podemos conferir com a Figura 2, se inicia, afirmando
que o Novo Ensino Médio ¢ melhor para todos. Aponta que o estudante tera acesso a todos os
conhecimentos basicos e que sera possivel escolher a area de que mais gosta para aprofundar

os seus estudos sem ter que ampliar o tempo de permanéncia na escola.

Figura 2 — Folder de divulgacdo da Seduc sobre o Novo Ensino Médio

NOVO ENSINO MEDIO.
N OVO {  MELHOR PARA
{  OSESTUDANTES.

ENSINO . ... .

estudante tenha todos os conhecimentos
bésicos e ainda possa escolher as dreas que
‘mais gosta pars aprofundar sens estudos,
sem precisar ficar mais tempo na escola!

* O estudante estard mais preparado para
ﬁumcl:foﬂdle melhores oportunidades no
Melhor para P
os estudantes. oscomheimentoscxigdos peosexanes
para ingressar no ensino superior.
Melhor para + 0 Novo Ensino Médiotem foco no
protagonismo, na escolha das éreas de
os professores. neresse, o atuacio ativa na escola e
na definicéo do projeto de vida de cada
estudante.
Melhor para o
a Educagao. i novs ot pors
Educacio melhor.
Conhega
o Novo Ensino Médio
de Sio Paulo. "
GOVERNO DO ESTADO l

Fonte: Folder de divulgacio da SEDUC sobre o Novo Ensino Médio (Sdo Paulo, 2020).

24 Distribuido na forma impressa nas escolas em quantidade insuficiente e na forma digital veiculado nos sites e
redes sociais da SEDUC. O site https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/. onde o folder estava
disponibilizado sofreu alteragdes ¢ nele consta agora, apenas as informac¢des do Novo Ensino Médio, com a
reestruturacdo da gestdo do governador Tarcisio de Freitas e seu secretario da educagdo Renato Feder.
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Real¢a que o NEM vai preparar o aluno para o mercado de trabalho e que serdo
conquistadas as melhores oportunidades a partir deste novo modelo de formagdo. Salienta ainda
que os Itinerarios Formativos irdo aprofundar os conhecimentos exigidos nos vestibulares,
preparando o jovem para o ingresso no ensino superior. Por fim, ¢ divulgada a ideia de que o
jovem ¢ protagonista, fazendo a escolha da sua éarea de interesse.

Essas informagdes geram expectativas, pois afirma que o jovem pode escolher o
caminho a ser trilhado, a partir da escolha da Area de Conhecimento em que ele tiver maior
interesse e afinidade. Outra informag¢do que requer o um olhar atento ¢ que todos os
conhecimentos basicos estardo garantidos, mas, sabemos que, por meio da Resolugdao SE n.°
97/2021, as grades curriculares, elaboradas, ndo asseguram a presenca de todos os componentes
curriculares da Formagdo Geral Bésica nos trés anos que compdem o Ensino Médio, exceto no
caso de Lingua Portuguesa e Matematica®® que estdo garantidos por resolugio. Entdo, fica uma
indagacdo: como a SEDUC assegura que todos os conhecimentos basicos serdo contemplados
se ha uma redu¢do dos tempos da Formagao Geral Basica para serem incluidos os Itinerarios
Formativos na grade sem a ampliagcdo dos tempos de permanéncia? Como pode afirmar que o
desenvolvimento dos itinerarios ird aprofundar os conhecimentos, preparando os jovens para
os exames vestibulares, sem ao menos conhecer as novas estruturas propostas pelas
universidades sobre o desdobramento do NEM? Muitas promessas foram feitas com base no
devir. Os apontamentos feitos no folder podem ser interpretados como uma propaganda que
ndo cumpriu o que foi prometido.

A partir da Figura 3, vamos analisar o primeiro infografico:

Figura 3 — Infografico sobre as duas partes do Novo Ensino Médio

" NOVO ENSINO MEDIO

PARTE COMUM 2 PARTES PARTE DE
ATODOS 0S ITINERARIOS
ESTUDANTES FORMATIVOS
Elaborada a partir das aprendizagens ESTUDANTES
essenciais definidas pela Lei Nacional. . . PODERAO ESCOLHER
#f £ COMPOSTA PELAS Conjurto de disciplinas,

projetos, oficinas, niicleos

de estudo entre outros,

ministrados pelos
professore:

AREAS DO
CONHECIMENTO

% B
LINGUAGENS ~ MATEMATICA !
»
x & z

CIENCIAS CIENCIAS DA
HUMANAS . .
R *-. | ESCOLHADO
EsTuDANTE * INOVA

Fonte: Folder de divulgacio da SEDUC sobre o Novo Ensino Médio (Sdo Paulo, 2020).

25 Conforme o Artigo 4.°, § 2.° da Resolugdo, de 14-1-2020 - O ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica sera
obrigatorio nos trés anos do Ensino Médio, devendo a carga horaria desses componentes curriculares ser fixada
em consonancia com a proposta pedagogica da respectiva institui¢do de ensino ou rede de ensino.
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O infografico informa que o NEM esta dividido em duas partes, a parte comum, que
remete & Formacio Geral Bésica, composta por quatro icones que representam as Areas do
Conhecimento de acordo com as proposi¢des da BNCC, ¢ a parte dos Itinerarios Formativos,
composta por seis icones, quatro deles se repetem, representando as Areas do Conhecimento.
No centro das possibilidades de escolha dos estudantes ha um icone com um punho cerrado,
segurando um lapis, representando a Formagdo Técnica e Profissional. Na lateral ha o icone
que representa o Inova Educacdo?®®. A imagem central pode ser compreendida como um sinal
de empoderamento, uma vez que o jovem terd a possibilidade de escolher o Ensino Técnico
Profissionalizante para a sua formacao no Ensino Médio. Nao ha qualquer informagao sobre as
possibilidades destas escolhas, apenas consta que “os estudantes poderdo escolher”.

Considerando que a intencdo do folder ¢ informar como o NEM serd organizado no
estado, podemos inferir que o infografico € pouco esclarecedor. Ele ndo traz a distribuicao da
carga hordaria entre as duas partes, ndo cita quais sdo as possibilidades de formacgao técnica
profissional, ndo explica como o Inova Educacdo se enquadra na parte dos Itinerarios
Formativos e ndo entra em detalhes sobre a distribuicdo das areas ¢ dos IF nas trés séries.

Continuando a andlise, a Figura 4 mostra o segundo infografico da parte interna do
folder que contém trés informagdes, entre elas estdo: a jornada do professor, os beneficios para
os estudantes e o cronograma de implementagdo. A afirmacdo “nenhuma disciplina sera
excluida do curriculo” responde a um dos maiores gargalos da implantagdo do NEM. Desde a
publicagdo da Lei n.° 13 415/2017 rumores geraram inquietagdo sobre a permanéncia de todos
os componentes curriculares na grade do Novo Ensino Médio. A informag¢do no infografico

(Figura 4) indica que nenhuma disciplina sera excluida®’. Vamos conferir:

26Conforme j4 apresentamos no texto introdutério por meio da publicagdo da Resolugdo SE n.° 66/2019 “O Inova
Educagio foi implementado pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo em 2020 com o propésito de
oferecer novas oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes da rede. Esse projeto compde a parte
diversificada do Curriculo por meio dos Itinerarios Formativos. Para que os novos componentes (Eletivas, Projeto
de Vida e Tecnologia & Inovagao) fossem possiveis dentro da grade curricular, foram necessarias reestruturagdes
onde os tempos de cada aula passaram a ter 45 minutos de duracdo ao invés de 50 minutos e os estudantes passaram
a ter 7 aulas por dia ao invés de 6 aulas, totalizando 35 aulas semanais. E possivel ter acessos a mais informagdes
no site do Inova Educagdo”. Disponivel em: https://inova.educacao.sp.gov.br/. Acesso em: 17 nov. 2023.

27 Embora conste est4 informagao, o folder ndo explica se todos os componentes curriculares serdo garantidos nas
trés séries do nivel médio. Isso so foi revelado pela SEDUC pela publicacéo de n.° 97, realizada em 08 de outubro
de 2021 que estabelece as diretrizes para a organizagao curricular do Ensino Médio e da providéncias correlatas,
que mais tarde acaba sendo alterada pela publicagdo das diferentes Matrizes por meio da Resolugdo SEDUC 69,
de 12 de agosto de 2022.
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Figura 4 — Infografico sobre a jornada do professor, os beneficios para os estudantes e o

:l--

cronograma de implementag¢dao do Novo Ensino Médio
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Fonte: Folder de divulgacio da SEDUC sobre o Novo Ensino Médio (Sao Paulo, 2020).

Com a inten¢do de tranquilizar a rede, consta também no folder a informagao de que a

Os beneficios para os estudantes aparecem em destaque vermelho com as palavras-

carga horaria do professor serd mantida, apontando que havera possibilidades de o docente
ministrar mais aulas na sua area de conhecimento para os estudantes nos Itinerarios Formativos,
porém, também ndo expde os detalhes de como essa agdo ird acontecer. Mais adiante, com o
desenvolver da pesquisa, veremos no capitulo 4, quais foram as possibilidades de atuagdo que

os docentes tiveram, a partir das aulas dos Itinerarios Formativos.

chave: Projeto de Vida, Protagonismo do Jovem e Oportunidade de Escolha. Palavras
recorrentes nos documentos de referéncia da implantagdo do NEM. Pode-se compreender que

a propaganda intenciona fortalecer a ideia de que o jovem possui o poder da escolha da area
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que deseja aprofundar parte dos seus estudos e que esta escolha ird auxilid-lo na constru¢ao do
seu projeto de vida.

Embora o folder apresente argumentos favoraveis d4s mudangas que estdo sendo
propostas, mesmo nao apresentando muitas informagdes, ¢ importante considerar os seguintes
pontos: a afirmagdo "Melhor para os estudantes” requer aten¢do sobre essa flexibilidade
curricular do Novo Ensino Médio, pois a oferta de oportunidades para escolhas mais alinhadas
aos interesses dos alunos, com a consequente reducdo da carga horaria das disciplinas
tradicionais que compdem a Formacao Geral Bésica, faz com que a base de conhecimentos
especificos dos estudantes diminua com relagdo, ao que se tinha até o momento. Ora, isso pode
impactar negativamente na sua preparacdo para os exames de ingresso ao ensino superior,
prejudicando as chances de competir em um ambiente altamente concorrido.

O ponto "Melhor para os professores"” também demanda aten¢do, porque essa proposta
de diversificagdo curricular pode oferecer novos desafios e oportunidades aos professores,
permitindo que explorem diferentes metodologias de ensino. No entanto, para que essa
implementagdo seja bem-sucedida ha de se preparar adequadamente os educadores, dar-lhes
suporte para lidar com as mudangas curriculares, o que ndo tem sido garantido, especialmente
em um contexto em que faltam recursos destinados a capacitagdo deles.

Por fim, o ponto “Melhor para a educa¢do" que pode ser compreendido como uma
tentativa de modernizar e adaptar o ensino as demandas contemporaneas. Mas essa
modernizagdo ndo implicaria em uma possivel diminui¢do da qualidade educacional? A
redugdo da carga horaria em disciplinas fundamentais pode comprometer a formagao integral
dos estudantes, afetando a qualidade do ensino oferecido € o que se espera de uma educagdo
basica de qualidade.

A redugdo da carga horaria dos componentes curriculares da Formagao Geral Bésica
para a inclusdo dos Itinerarios Formativos acende um alerta quanto a qualidade da educacao
basica e ao acesso dos jovens ao ingresso nas universidades. A despeito de o folder
propagandear que o NEM, por meio dos Itinerarios Formativos vai aprofundar os
conhecimentos para os vestibulares e capacitar os jovens para o mercado de trabalho, sabemos
que essa proposta de flexibiliza¢do curricular parece prejudicar a suficiente formagao na parte
comum do curriculo, podendo comprometer a aquisi¢do de conhecimentos fundamentais. E
certo que a reducdo dessas disciplinas tradicionais ndo impacta na atuagdo no mercado de

trabalho, contudo limita a preparagdo dos alunos para os vestibulares, uma vez que parte do
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conteudo essencial estd sendo reduzido em prol da diversificagdo curricular para a inser¢ao dos
Itinerarios Formativos.

Outro ponto que precisa ser analisado ¢ a implementagao do projeto Inova Educacao,
que foi o primeiro passo na reestruturacao do Ensino Médio paulista. As mudangas estruturais
da sua implementacdo permearam o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, incorporando
novos componentes na grade. Na linha do tempo, no ano de 2021, os alunos das 1.* séries ja
iniciaram o NEM, em cumprimento ao Curriculo Paulista recém-homologado com a Formagao
Geral Basica e com o Inova Educacao na parte de Itinerarios Formativos. Esse passo dado pela
SEDUC reverberou muitas propagandas de que o estado estava sendo pioneiro com a
implementagdo dos IF e do NEM.

Por fim, mesmo sem esclarecer exatamente como os passos seriam seguidos, o
cronograma da implementagdo que foi explicitado para toda a rede, percorrendo a linha do
tempo de 2020 até 2023, teve todas as etapas prometidas, realizadas de acordo com o

planejamento da SEDUC.

2.2.2 — O Guia do Estudante e as manifesta¢cées na SED

Apos essa breve apresentacao das mudangas, no ano de 2021 os estudantes das 1.% séries
do nivel médio tiveram contato com as quatro Areas do Conhecimento da Formagio Geral
Bésica por meio do Curriculo em Agdo, material de apoio que foi construido para subsidiar a
implementag¢do do Curriculo Paulista. Tiveram também em sua grade curricular as aulas do
Inova Educagdo. J4 os estudantes das 2.% e das 3. séries permaneceram com o curriculo anterior,
tendo como apoio para a aprendizagem os guias de transi¢do, materiais elaborados
especialmente para aquele momento. Em meados de junho, os alunos das 1.* séries tiveram que
apontar na Secretaria Escolar Digital (SED)?® quais seriam as suas escolhas para 2022. Para
subsidiar estas escolhas, a Secretaria da Educagdo disponibilizou de forma impressa o livreto
do Guia do Estudante sobre o Novo Ensino Médio, e em formato virtual, o Ebook®. Pela
primeira vez os jovens tiveram acesso a informagdes mais precisas sobre o que seria ofertado
nos Itinerarios Formativos. O livreto de 40 paginas contém explicagdes, com a intengdo de
auxiliar os jovens estudantes na escolha, que precisava ser feita, para que, no ano de 2022, eles

cursassem um Itinerario Formativo. O livreto explicita o conceito do Novo Ensino Médio de

28 A Secretaria Escolar Digital ¢ uma das principais plataformas da Seduc. Nesse ambiente virtual, estudantes,
professores, gestores e funcionarios da Seduc obtém acesso as informagdes, realiza inscrigdes, manifesta
interesses, responde questionarios, aponta presenca, langa notas, acessa o boletim etc.

2 Cf., Guia do Estudante. Disponivel em: https:/drive.google.com/file/d/14x8QzNXMi81IBZCaK Cx2DO)j-
yLIsZCD_/view. Acesso em: 12 nov. 2023
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forma mais detalhada e destaca ter chegado o momento de o aluno apontar as suas escolhas por

meio da manifestacao de interesse das opgdes dos Itinerarios, vejamos o que foi apresentado:
Agora ¢ a hora que vocé deve manifestar interesse nas opcdes de itinerario
formativo que gostaria de cursar. Essa manifestagdo de interesse tem o objetivo de
ajudar a escola a definir quais itinerarios serao ofertados de fato em cada turma
da 2a série em 2022. O periodo de manifesta¢do de interesse ¢ de 15 de junho a 8 de
julho. « Essa etapa ¢ fundamental, pois nem todos os itinerarios formativos serao
ofertados na sua escola. Por isso, a manifestagio de interesse ¢ muito importante: é
o momento que vocé tera para fazer valer a sua voz, sinalizando quais itinerarios
formativos vocé gostaria de cursar. * Apos a escola definir os itinerarios formativos

que seriio ofertados, vocé devera, durante a rematricula, sinalizar qual deseja
cursar, entre as opc¢des definidas pela escola (Sdo Paulo, 2021, p. 7, grifos nossos).

E neste excerto que se revela para a rede que todos os Itinerarios Formativos nio seriam
ofertados em todas as escolas. S6 aqueles que tivessem a maior quantidade de manifestagcdo de
interesse pelos estudantes fariam a escola determinar os que seriam ofertados em 2022.
Lembrando que, como as quatro areas de conhecimento precisariam ser contempladas nesse
processo de escolha, as escolas teriam de garantir a oferta de mais de um Itinerario Formativo
em cada municipio e, conforme aponta o § 6° do Art. 12 da Resolugdo CEB/CNE n° 03/2018,

(13

esta oferta precisaria assegurar que o Itinerario Formativo ocorreria “...em areas distintas,
permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes arranjos curriculares, atendendo assim a
heterogeneidade e pluralidade de condicdes, interesses e aspiragdes’ (Brasil, 2018) e 0 §2.° do
Art. 2.° da Resolugdo SEDUC 69 de 11-8-2021 “cada unidade escolar devera ofertar, no
minimo, 2 (duas) op¢des de Itinerarios Formativos por turno em que tiver matriculas de ensino

2

médio...” ¢ o §3.° que “cada unidade escolar devera contemplar as 4 (quatro) Areas do
Conhecimento no conjunto das op¢des de Itinerarios Formativos ofertados em cada um dos
turnos” (Sao Paulo, 2021). Sendo assim, a oferta dos Itinerarios Formativos integrados acabou
sendo a Unica solugdo, para o cumprimento desta exigéncia, sobretudo nos municipios onde
existe apenas uma escola de Ensino Médio.

Por meio do artigo “Itinerarios formativos e ‘liberdade de escolha’: Novo Ensino Médio
em Sdo Paulo”, Cassio e Goulart analisaram alguns dados aos quais obtiveram acesso,
relacionados ao processo de manifestacdo de interesse dos estudantes na SED. Dentre esses
dados, alguns pontos merecem destaque. Ha 334 escolas estaduais de Ensino Médio tnicas em
seus municipios, do universo de 645 municipios, o que permite concluir que cerca de 51,8%
dos estudantes da rede publica estadual ndo tiveram a opgao de escolha dos itinerarios puros

que abordam uma unica area de conhecimento. Entdo, “[...] os itinerdrios de 4rea Unica

representam precisamente o modelo de diversificagdo curricular apresentado na Lei n. 13
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415/2017 e difundido como propaganda governamental, juntamente com os itinerarios de
formagao profissional” (Cassio; Goulart, 2022, p. 524). Logo mais da metade dos jovens do
estado de Sao Paulo nao tiveram a oportunidade de escolha.

O Guia do Estudante desvela ainda a carga horaria e a sua distribuicdo em cada série,
apontando a quantidade total das aulas semanais. A Figura 5 ilustra como os IF foram definidos

e organizados. Vejamos:

Figura 5 — Distribui¢do da carga horaria por aula semanal no Novo Ensino Médio
Carga horaria | Aulas por semana

1° séri 30 aulas Saulas) 35 aulas semanais

15 aulas 35 aulas semanais
Saulas 10aulas

ri
ri 10 aulas 25 aulas 35 aulas semanais
Saulas 20 aulas

. Formezo . Componentes dao Aprofundamentn
Geral Bisia Inova Edsccan Carmicular

Fonte: Guia do Estudante (Sdo Paulo, 2021, p. 8-9).

A maior novidade das informagdes desta imagem consiste na nomenclatura
Aprofundamento Curricular, a ser abordada no item 2.3. deste capitulo. A legenda tem quatro
cores: a branca corresponde a carga horaria da Formagdo Geral Bésica, o azul representa o total
da carga horaria dos Itinerarios Formativos que estdo organizados em duas partes e divididos
pelas cores laranja e verde. A cor laranja representa a quantidade de aulas destinadas para os
componentes do Inova Educagdo; e a cor verde, a quantidade de aulas destinadas para os
Aprofundamentos Curriculares.

A Figura 5, extraida do Guia do Estudante torna evidente o quanto que a Formagdo
Geral Basica ficou comprometida para que os Aprofundamentos Curriculares pudessem
acontecer. Na 1. série, com a FGB nada de novo ocorreu de acordo com a Resolugao SE n.°
66/2019, no entanto, na 2.* série € na 3.* série alguns componentes curriculares precisaram ficar
fora da grade curricular para possibilitar as aulas semanais dos aprofundamentos. Esta estrutura
atende ao Art. 14 da Resolugdo CEB/CNE n.° 03/2018, que aponta que “[...] os curriculos e as
matrizes podem ser organizados de forma que a distribui¢cdo de carga horaria da formagao geral

basica e dos itinerarios formativos sejam dispostos em parte ou em todos os anos do ensino
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médio” (Brasil, 2018c). Com a inten¢ao de tornar evidente essa mudanca estrutural, elaboramos

a Figura 6, que mostra a divisao e a distribuicdo das 3150 horas no periodo de trés anos.

Figura 6 — Distribuicao de horas por série do Novo Ensino Médio Paulista

DISTRIBUICAG DE HORAS POR SERIE DO) -

NOV.O ENSINO MEDIO PAULISTA .

Formagio 1* série 2% série 3* série
Geral Basica
1.800 horas 900 horas 600 horas 300 horas

150 horas 150 horas
Inova Inova

150 horas Educagio Educagdo

Itinerario Inova
Formativo Educagao 300 horas 600 horas
1.350 horas Aprofundamento Aprofundamento

Curricular Curricular

Fonte: Figura elaborada pela autora.

Como vemos na Figura 6, a distribuicdo das horas entre as trés séries revela que, das
3150 horas, restaram apenas 1800 para Formagdo Geral Basica, o que pode ser considerado um
prejuizo para o desenvolvimento dos componentes curriculares das quatro Areas do
Conhecimento. No entanto, a SEDUC argumenta que os componentes que deixaram de ser
contemplados na FGB que compdem a parte comum estdo nos componentes das unidades
curriculares dos aprofundamentos, sabemos, porém, que, na pratica, isso ndo ocorreu, porque,
a partir do Aprofundamento Curricular cursado pelo estudante, ele tera menos aulas de
determinadas Areas de Conhecimento e, consequentemente, dos Componentes Curriculares
dessas areas.

Em continuidade serdo apresentados os conceitos de Itinerarios Formativos e de
Aprofundamentos Curriculares para que possamos compreender a organizagdo da SEDUC e

como que essa parte diversificada do Curriculo Paulista ocorreu na rede estadual de 2022 a

2023.
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2.3 — Dos Itinerarios Formativos aos Aprofundamentos Curriculares

As informagdes sobre os Itinerarios Formativos no Curriculo Paulista foram
apresentadas aos poucos para a rede estadual. A primeira informagao oficial se deu por meio

do proprio curriculo.

Os itinerarios formativos sdo compostos por diferentes arranjos curriculares, um
conjunto de unidades curriculares que possibilita ao estudante aprofundar e ampliar
as aprendizagens desenvolvidas na formagao geral basica, em uma ou mais areas do
conhecimento, permitindo que vivencie experiéncias educativas associadas a
realidade contemporanea e que promova a sua formagao pessoal, profissional e cidada
(Sao Paulo, 2020, p. 196).

Esse excerto ndo revela novidades com relagcdo ao que anuncia a BNCC e as novas leis
e resolucdes que alteram o Ensino Médio. Na verdade, ele reitera o que consta na lei. O
documento ndo menciona o conceito de Aprofundamentos Curriculares, o que so foi revelado
no Guia do Estudante e nos documentos elaborados posteriormente pela SEDUC. Sobre a
apresentacdo dos Itinerarios Formativos Integrados®® a mesma logica se repete. Nenhuma
novidade é apresentada, consta que estes “serdo ofertados por meio de diferentes arranjos
curriculares” e que as integracdes “poderdo ser entre duas areas, trés areas ou mesmo entre as
quatro areas do conhecimento” (Sao Paulo, 2020, p. 249). O documento também apresenta os
Organizadores Curriculares, que sdo tabelas que reproduzem as habilidades relacionadas as
Competéncias Gerais dos Eixos Estruturantes e as Habilidades Especificas relacionadas aos
eixos estruturantes presentes na Portaria n.° 1432. Na ultima coluna da tabela aparecem os
pressupostos metodologicos, evidenciando as possibilidades do trabalho a ser desenvolvido
com cada Itinerario Formativo.

Os maiores detalhes dos possiveis arranjos foram expostos posteriormente nas /ives
veiculadas no CMSP e no Youtube, assim como por meio de slides que, apOs serem
apresentados, eram disponibilizados para rede por meio digital. Um exemplo pode ser conferido

nas Figuras 7 e 8:

30 “Trazemos neste documento exemplos de itinerarios integrados entre duas areas do conhecimento: - Itinerario
integrado entre a area de Matemadtica e a area de Linguagens. - Itinerario integrado entre a area de Matematica e a
area de Ciéncias Humanas. - Itinerario integrado entre a area de Matematica e a area de Ciéncias da Natureza. -
Itinerario integrado entre a area de Ciéncias Humanas e a area de Linguagens. - Itinerario integrado entre a area
de Ciéncias da Natureza e a area de Linguagens. - Itinerario integrado entre a area de Ciéncias da Natureza e a
area de Ciéncias Humanas” (S&o Paulo, 2020, p. 249).
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Figura 7 — Apresentacdo da estrutura do estado de SP para a organizacao curricular do Ensino
Médio a partir dos Itinerarios Formativos

A ESTRUTURA DO I I . ETAPADO ENSINO MEDIO
ESTADO DE SP [ — i s

Linguagens e suas Arte
—
— — —~ tecnologias Educagio Fisica
] \ J Lingua Estrangeira
s n'
Matemdtica e suas Matematica
tecnologias

. o’

Organizagao curricular do T Histaria

ensino médio Ciéncias Humanas e Geografia
iai i Filosofia
3.150 horas \ Sociais Aplicadas ) sociologia
(periodo de 3 anos) ([ Ciénciasda | Biologia
{ . .. . Quimica
Itinerarios formativos Natureza e suas Fisica
\ tecnologias y
1.350 horas 1
o
\ (periodo de 3 anos) ) FormagHo técnica e "
profissional NOVOTEC

\ 7

CURRICULO
PALLISIA ) SAOPAULO

Fonte: Slide 37 do PDF Formagéo Geral Curriculo Paulista | Etapa Ensino Médio (Sao Paulo, 2020).

Essa estrutura revelou para a rede como as Organizagdes Curriculares foram arranjadas.
Destacamos mais uma vez que, no decorrer desta pesquisa, apenas os Itinerdrios Formativos
das Areas de Conhecimento serdo objetos de anélise, deixando de lado a Formagdo Técnica e
Profissional, desenvolvida pelo Novotec®!. Esse recorte foi feito devido a complexidade e a
problematicidade do assunto, pois a maneira como a SEDUC promoveu e possibilitou a oferta
da Formagao Técnica e Profissional no Itinerario Formativo necessita de um olhar atento e

minucioso para revelar todo o processo.

31 A pesquisa O Programa Novotec e a reforma do ensino médio no Estado de Sio Paulo, desenvolvida por Silvia
Beltrane Cintra na Faculdade de Educagdo na Unicamp, revela de forma pontual os desafios e gargalos dessa
implementagdo. A “pesquisa tem como objetivo central analisar a implantagdo do V Itinerario Formativo —
Formacao Técnica e Profissional na reforma do ensino médio, da rede estadual de educacdo do estado de Sdo
Paulo, bem como os caminhos que essa implantagdo tem percorrido com suas permanéncias e descontinuidades,
além da parceria entre Seduc e SDE que coloca o Centro Paula Souza — CPS como executor pedagogico nesse
processo” (Cintra, 2022, p. 20).
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Figura 8 — Apresentacdo da Estrutura do estado de SP para a divisdo dos Itinerarios
Formativos entre as quatro areas de conhecimento, a formagao técnica e os Itinerarios

Integrados
A ESTRUTURA DO I I ;'. CURRICULO PAULISTA ) “;
- ETAPA DO ENSINO MEDIO
Itinerarios Formativos
4 areas de Formagéo Itinerarios Integrados
conhecimento Técnica _ ~
/. I %o técni / \ 4 Estudante devera escolher
Li Formacado técnica e . .
t;liﬁ:;ir;ie e profissional Linguagens e Matematica uma das areas de
— Linguagens e Ciéncias Humanas conhecimento, a formagéo
atemanca e suas - - - -
tecnologias Linguagens e Ciéncias da técnica B _prof,s_smnal w
Natureza um dos itinerarios
Ciéncias Humanas integrados para seu
e Sociais Aplicadas Matematica e Ciéncias Humanas '-.\aprofundamento curricular /f.
Ciéncias da Matemdtica e Ciéncias da - -
Natureza e suas Natureza
tecnologias

Ciéncias Humanas e Ciéncias da B
CURRICULO A % LO
w"‘”'e“ / BHTeR OO shokauo

Fonte: Slide 38 do PDF Formacgédo Geral Curriculo Paulista | Etapa Ensino Médio (Sdo Paulo, 2020).

Na Figura 8, o excerto “Estudante deverd escolher uma das areas de conhecimento, a
formagado técnica e profissional ou um dos itinerarios integrados para seu aprofundamento
curricular” afirma que o aluno deve fazer escolhas, todavia ndo explica como esse processo
sera feito. Além dessa afirmagao, sdo apresentados os Itinerarios Formativos ofertados para a
rede estadual paulista. As 1350 horas, como apresentamos na Figura 6, ficam divididas entre o
Inova Educagdo com 450 horas e os Aprofundamentos Curriculares com 900 horas. A
organizagdo apresentada torna evidente os arranjos dos IF nas quatro Areas do Conhecimento,
dos IF da Formacdo Técnica e dos Itinerarios Formativos Integrados que sdo executados na
rede como Aprofundamentos Curriculares. Na frase destacada aparece o conceito
Aprofundamento Curricular, mas o seu sentido esta associado ao apresentado na BNCC e nas
leis, ou seja, quanto ao desenvolvimento dos saberes por meio dos componentes dos Itinerarios
Formativos. A seguir, por meio do Guia do Estudante, iremos compreender de forma mais
detalhada essa organizacao.

O Guia do Estudante ¢ o documento que, minimamente, explica para a rede o
Aprofundamento Curricular, como estd organizado e que faz parte dos Itinerarios Formativos.

O aprofundamento curricular estd organizado em unidades curriculares. Unidade

curricular ¢ um bloco de 10 aulas semanais com dura¢do de 1 semestre. Cada
aprofundamento curricular ¢ composto por 6 unidades curriculares. Na 2a série, vocé
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tera uma unidade curricular em semestre e, na 3a série, duas unidades curriculares por
semestre (Sao Paulo, 2021, p. 10).

O Aprofundamento Curricular ¢ composto por Unidades Curriculares (UC), e cada UC
¢ composta por dez aulas semanais em cada semestre. Com a intengdo de evidenciar a

informagao divulgada foi elaborada a Figura 9:

Figura 9 — Distribuicao das Unidades Curriculares no Aprofundamento Curricular como parte
que compdem os Itinerdrios Formativos

DISTRIBUICAOIDAS UNIDADES CURRICULARES
NO APROFUNDAMENTO CURRICULAR

Ttinerario 12 série 22 série 32 série
Formativo 300 horas 600 horas

1.350 horas Aprofundamento Aprofundamento
Curricular Curricular

Inova

Educagio
450 horas

Fonte: Figura elaborada pela autora.

As 900 horas do Aprofundamento Curricular, como ja mencionamos, compdem as 1350
horas dos Itinerarios Formativos. Mais adiante, no capitulo quatro desta pesquisa vamos
apresentar a estrutura organizacional desses aprofundamentos e como eles estao sistematizados
e divididos. Neste momento, vamos avancar com as informagdes divulgadas no Guia do
Estudante. A pergunta - Quais serdo os Aprofundamentos Curriculares ofertados na rede? - é

respondida com trés diferentes modelos. O primeiro apresenta 10 possibilidades®? de

32 Das dez opgdes apresentadas quatro sdo referentes aos aprofundamentos puros, de uma Uunica area de

conhecimento, sdo eles: Area de Linguagens e suas tecnologias — #SeLigaNaMidia. Area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas — Superar desafios é de humanas. Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias — Ciéncia
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Aprofundamentos Curriculares, a partir das Areas de Conhecimento; o segundo modelo traz as
Areas do Conhecimento com Novotec Expresso - Cursos de qualificagio profissional com

3 e o terceiro, o Novotec Integrado®* - Curso Técnico no Itinerario

quatro possibilidades;’
Formativo com 21 possibilidades.*

Se retomarmos o excerto “Agora é a hora que vocé deve manifestar interesse nas opgoes
de itinerdrio formativo que gostaria de cursar” do Guia do Estudante, fica evidente nesta frase
que o discente ndo fard uma escolha e sim uma manifestacao, em que a sua agao ira “[...] ajudar
a escola a definir quais itinerarios serdao ofertados de fato em cada turma” e, por consequéncia,
“[...] nem todos os itinerarios formativos serdo ofertados na sua escola.” Essas afirmagdes
deixam claro que ndo havera escolha. Mesmo ndo se tratando de uma escolha, ndo fica certo no
Guia do estudante como as escolas irdo se organizar para contemplar as manifestacdes dos
estudantes.

Cavalcanti e Carvalho, no artigo “O Novo Ensino Médio no Estado de Sao Paulo: a
flexibilizagdo como meio de instrumentalizacdo e adequagao do curriculo ”, explicitam o quao
delicado ¢ o processo de flexibilizagao proposto pelo NEM e implementado pelo estado de Sao

Paulo e demais estados da unido.

Com o argumento de que os alunos terdo a oportunidade de escolher entre seis
Unidades Curriculares, que podem estar ou ndo disponiveis na sua escola, os
itinerarios que eles mais gostam ou tém mais afinidade (tudo em torno do projeto de

em acdo! Area de Matemitica e suas tecnologias — Matematica conectada. E seis sio referentes aos
aprofundamentos integrados, que compdem duas areas de conhecimento: Areas de Ciéncias Humanas e
Linguagens — Cultura em movimento: diferentes formas de narrar a experiéncia humana. Areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica — Meu papel no desenvolvimento sustentavel. Areas de Matematica e Ciéncias
Humanas — Ciéncias Humanas, Arte, Matematica. #quem_divide_multiplica. Areas de Linguagens e Ciéncias da
Natureza — Corpo, satide e linguagens. Areas de Linguagens e Matemética — Start! Hora do desafio! Areas de
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza — A cultura do solo: do campo a cidade (Sao Paulo, 2021, p. 11, grifos
Nnossos).

33 Sio apresentadas as quatro areas do conhecimento de forma integrada com o curso técnico. Area de Linguagens
e suas tecnologias — #SeLigaNaMidia + Novotec Expresso. Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —
Superar desafios ¢ de humanas + Novotec Expresso. Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias — Ciéncia
em acio! + Novotec Expresso. Area de Matemética e suas tecnologias — Matematica Conectada + Novotec
Expresso (Sao Paulo, 2021, p. 12, grifos nossos).

34 Sobre o Novotec Integrado consta no Guia do estudante a informagio: “O Novotec Integrado serd ofertado em
algumas escolas do estado. A lista de escolas sera divulgada em agosto. O processo de sele¢do dos estudantes ndo
¢ feito por vestibulinho, mas, se houver excesso de demanda, havera uma andlise por critérios de paridade de vagas
entre meninos € meninas e de vulnerabilidade social” (Sao Paulo, 2021, p. 31).

35 Para este modelo ¢ apresentada a explicagio a seguir: “O Novo Ensino Médio também permite que vocé

tenha a oportunidade de sair com um diploma de curso técnico e com o do ensino médio, sem aumentar a sua carga
horaria, dentro do programa Novotec Integrado.” Técnico em Administracio; Técnico em Marketing, Técnico
em Logistica, Técnico em Recursos Humanos, Técnico em Comércio, Técnico em Financas, Técnico em
Contabilidade, Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, Técnico em Informatica para internet, Técnico em
Servicos Juridicos, Técnico em Servicos Piiblicos, Técnico em Guia de Turismo, Técnico em Design Grafico,
Técnico em Design de Interiores, Técnico em Eventos, Técnico em Nutrigao e dietética, Técnico em Eletronica,
Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Quimica, Técnico em Analises Clinicas, Técnico em Farmacia (Sao
Paulo, 2021, p. 33, grifos nossos).
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vida dos alunos), o Estado joga para os alunos uma responsabilidade de escolha, que
muitas vezes, nem pessoas adultas e ja formadas, possuem as condigdes para fazer.
Em nosso entendimento, essa flexibiliza¢do vai acentuar ainda mais as desigualdades
ofertadas aos alunos (Cavalcanti; Carvalho 2021, p. 205).

Em 2022, ja nas 2.* séries, os alunos que manifestaram seus interesses em 2021, foram
contemplados com os Aprofundamentos Curriculares ofertados em suas escolas. Novamente,
em meados deste mesmo ano, os alunos das 1.* séries tiveram que manifestar seu interesse na
SED. A partir desses apontamentos, a estrutura de implementagao se configurou e fez cumprir
o cronograma estabelecido pelas leis e apresentado para a sociedade. Em 2021, o Curriculo
Paulista foi implementado para todos os alunos do Ensino Médio com 900 horas da Formagao
Geral Bésica e 150 horas do Inova Educagao no Itinerario Formativo, com os jovens apontando
seus interesses de formagao continuada para 2022 no meio do ano. Em 2022, a implementagao
foi iniciada com as 2.* séries que tiveram 600 horas de Formagao Geral Bésica, 150 horas do
Inova Educagdo e 300 horas com o Aprofundamento Curricular da UC1 e UC2 no Itinerario
Formativo. Novamente, o processo de manifestacdo de interesse com os jovens da 1.* série se
repetiu, entdo com o foco para os Itinerarios Formativos que seriam cursados em 2023. Assim,
o ciclo de implementagao se completa com o inicio nas 3.* séries, que no ano de 2023 com 300
horas de FGB, 150 horas do Inova Educacao e 600 horas com o Aprofundamento Curricular da
UC3, UC4, UCS e UC6 no Itinerario Formativo. No capitulo 4 iremos aprofundar a anélise
dessas UCs para melhor compreender a organizacao e as proposicoes desses Aprofundamentos
Curriculares vividos pelos jovens estudantes durante os anos de 2022 e 2023, sobretudo
investigar como o desenvolvimento desses contetidos pretendem promover o aprofundamento
dos conhecimentos especificos, conhecimentos que tinham como objetivo preparar o jovem
para o mercado de trabalho e de promover uma formacdo favoravel para o ingresso em
faculdades e universidades, afinal, essas foram as principais propostas que a SEDUC defendeu

em prol do NEM.
2.4 - Um novo governo, um novo modelo para o Ensino Médio

Até este momento, vimos as acdes planejadas, organizadas e executadas pela gestao do
governador Jodo Doria e seu Secretario da Educagao Rossieli Soares. Como ¢ de costume, a
falta de continuidade nas acdes de um governo para outro se repete. Neste contexto, nao
podemos deixar de mencionar que, no inicio de 2023, um cenario de mudangas comegou a ser
implementado na SEDUC. A nova gestdo, composta pelo governador Tarcisio de Freitas e seu
secretario da educacdo Renato Feder, t€ém aplicado novas estruturas propostas para os
Itinerarios Formativos e os Aprofundamentos Curriculares. As mudancas estdo no site do
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Ensino Médio Paulista, o qual ganhou nova identidade visual, correspondendo as campanhas
publicitarias do governo atual, e excluiu todos os documentos e as estruturas do processo
anterior. O site mostra as novas estruturas propostas que os estudantes da rede irdo usufruir a
partir de 2024. Entdo, neste ponto, podemos compreender que ja estamos vivendo no estado de
Sdo Paulo um novo NEM.

A seguir, iremos analisar algumas informagdes que foram divulgadas no site do Novo
Ensino Médio Paulista. As Figuras 10 e 11 apresentam as estruturas propostas para as 2. ¢ 3.%
séries a partir de 2024. A primeira analise sera para as proposicoes das mudangas da 2.* série.

A Figura 10 apresenta essa nova estrutura:

Figura 10 — Itinerérios de Areas de Conhecimento para os estudantes da 2. série do Ensino
Médio Paulista

ltinerarios de Areas do Conhecimento

Tenha mais contato com as areas do conhecimento tradicionais, de acordo
com a sua escolha. Confira o que vocé vai estudar em cada itinerario:

Formagao Geral Basica
Itinerario Global © 13 DISCIPLINAS
© 3 DISCIPLINAS: Educagéo Financeira;
Redacao e Leitura; Projeto de Vida. @
Opcao do Estudante :
3 DISCIPLINAS

© LINGUAGENS E CIENCIAS -
Wi ITINERARIO
HUMAMAS E SOCIAIS: Midias GLOBAL
Digitais; Lideranga; Geopolitica.
ou

© GIENCIAS DA NATUREZA E O que vocé
MATEMATICA: Empreendadorismo;
Robética; Tecnologia/Programacéo.

vai aprender

Mavegue pela série e conhega as
disciplinas de cada Itinerario:

sapamas @

Fonte: Print do site do Ensino Médio Paulista. Disponivel em: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/
Acesso em: 18 nov. 2023.

Ao observarmos a Figura, identificamos uma representacao grafica dividida em trés
partes, que apresentam a estrutura dos Itinerarios de Areas de Conhecimento. A primeira parte,
na cor preta, remete a "Opcao do Estudante" e tem o nimero 3 destacado. Ao lado, consta a
legenda, onde o numero 3 ¢ apontado como disciplinas, nas quais duas opgdes sdo apresentadas.
A primeira apresenta as Areas de LGG e CHS, com as disciplinas Midias Digitais, Lideranca
e Geopolitica. A segunda apresenta as Areas de CNT e MAT com as disciplinas
Empreendedorismo, Robotica e Tecnologia/Programagdo. A segunda parte, destacada na cor
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cinza escuro, remete ao “Itinerario Global” e tem o nimero 3 destacado, que apresenta as
disciplinas Educagdo Financeira, Redagdo e leitura e Projeto de vida. Ja a terceira parte,
apresentada na cor cinza-claro, remete a “Formacao Geral Bésica” e tem o niumero 13, com a
indicacdo de que a FGB ¢ composta por essa quantidade de disciplinas.

Entdo, a partir das informagdes apresentadas, podemos inferir que os alunos da 2.* série
do Ensino Médio terdo um total de 19 (3+3+13) disciplinas ofertadas durante um ano. A seguir,
a Figura 11, também extraida do site do Ensino Médio Paulista, apresenta quase a mesma
estrutura, com alteragdes que remetem a 3. série. Vamos conferir:

Figura 11 — Itinerérios de Areas de Conhecimento para os estudantes da 3. série do Ensino
Meédio Paulista

ltinerarios de Areas do Conhecimento
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Itinerario Global Formacgéo Geral Basica
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Aceleracio para Vestibular.
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Tecnologia/Programacéae, 9“9 voce
Empreendedorismo, Robbtica, val ﬂprend er
Biotecnologia, Quimica Aplicada.

Mavegue pela série e conhega as
SAIBAMAIS [T disciplinas de cada [tinerario:

Fonte: Print do site do Ensino Médio Paulista. Disponivel em: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/

Acesso em: 18 nov. 2023.

Ao observarmos a Figura identificamos na representacdo grafica a diferengas das
proporcdes e da quantidade de disciplinas para cada parte. Na “Opgao do Estudante” aparece o
numero 10, e ao seu lado consta a legenda onde a quantidade ¢ apontada como disciplinas
divididas em duas opgdes. A primeira apresenta as Areas de LGG ¢ CHS, com as disciplinas
Midias Digitais, Lideranca, Geopolitica, Oratoria e argumenta¢do e Filosofia e Sociedade
Moderna. A segunda apresenta as Areas de CNT e MAT com as disciplinas
Tecnologia/Programagdo, Empreendedorismo, Robotica, Biotecnologia € Quimica aplicada.
A segunda parte, destacada na cor cinza escuro, remete ao “Itinerario Global” e tem o nimero

8 destacado, no entanto, apresenta apenas 4 disciplinas: Educagdo Financeira, Redag¢do e
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leitura, Projeto de vida e Aceleragdo para o vestibular. Por fim, a terceira parte, apresentada
na cor cinza-claro, remete a “Formacao Geral Bésica” e tem o nimero 12, com a indicagdo de
que a FGB ¢ composta por essa quantidade de disciplinas. A partir das informagdes analisadas
na Figura 11 podemos inferir que os alunos da 3.* série do Ensino Médio terdo um total de 30
(10+8+12) disciplinas ofertadas durante um ano.

Estas foram as primeiras informagdes sobre a nova estrutura proposta, divulgadas pela
SEDUC. A partir da analise das duas Figuras podemos afirmar que as mudancas sao muitas, a
redugdo dos Itinerarios Formativos ¢ expressiva, o fim do Inova Educagdo ¢ explicito. No
mesmo periodo que o site foi atualizado, saiu publicado no Diario Oficial do estado de Sao
Paulo, no Caderno Executivo — Se¢do I a Resolugdo SEDUC — n.° 52, de 16 de novembro de
2023, estabelecendo as diretrizes para a organizagdo curricular do Ensino Médio e apresentadas
as mudancas para 2024. No § 2.° do Art. 4.° ¢ anunciada a principal reestruturacao, explicando
que

os Itinerarios Formativos compreendem uma parte comum aos estudantes do Ensino
Meédio de acordo com o turno e tipo de ensino, denominada de “Itinerario Formativo
Global”, ¢ outra que depende da escolha dos estudantes, denominada “Itinerario
Formativo de Aprofundamento”, conforme o disposto nas respectivas matrizes (Sao
Paulo, 2023, grifos nossos).

A partir desse exposto, os Itinerarios Formativos passam a ter duas novas partes, se antes
tinhamos a parte do Inova Educagdo e os Aprofundamentos Curriculares, agora passamos a ter
o Itinerario Formativo Global, que sera ofertado para todos os alunos do Ensino Médio nas trés
séries do segmento e o Itinerario Formativo de Aprofundamento, que, de acordo com o

paragrafo tnico do art. 5.°, destaca:

Os Itinerarios Formativos ofertados a partir de 2024 no Ensino Médio das escolas
publicas de Sao Paulo estdo organizados em areas de conhecimento integradas, além
de formacao técnica profissional, sendo: a) Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (LGG-CHS); b) Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias ¢ Matematica (CNT-MAT); c¢) Formagdo Técnica Profissional, cujas
orientagdes serdo publicadas em resolugéo propria (Sao Paulo, 2023, grifos nossos).

Aqui fica evidente a nova ordem proposta, se na gestdo anterior o aluno tinha multiplas
oportunidades de manifestacdo de interesse dentre as possibilidades de composigdes das areas
de conhecimento, agora restaram apenas duas composi¢des. A parte comum, composta pela
Formacgao Geral Bésica, também sofreu alguns ajustes. Os componentes que mais ficaram
prejudicados foram as Eletivas que deixaram de existir na escola de tempo parcial. Arte da area
de LGG, Filosofia e Sociologia da area de CHS que tiveram as suas aulas extintas em duas
séries. Junto com a publicacdo da Resolugdo SEDUC — n.° 52 foram apresentados os anexos

com a composicao da grade horaria, mostrando a nova estrutura da FGB com os Componentes
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Curriculares das quatro Areas de Conhecimento, os Componentes Curriculares do Itinerario
Formativo Global e os Componentes Curriculares dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento. Os quadros apresentam a organizacao das duas novas possibilidades:
Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (LGG-CHS),
apresentado como IF de Humanas ¢ Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias e Matematica
(CNT-MAT), apresentado como IF de Exatas.

A partir dessa nova estrutura, as manifestagdes ficaram restritas e determinantes no
caminho que foi desenhado e proposto pela gestdo do momento. O Itinerario Formativo Puro,
que possibilitaria o aprofundamento em uma determinada area de conhecimento também deixou
de existir a partir dessa nova proposi¢do. Ao que tudo indica, os novos Componentes
Curriculares propostos nestes IF de Aprofundamento estdo muito mais voltados para o mercado
de trabalho, no capitulo 4 alguns componentes serdo analisados buscando evidenciar essa
suposic¢ao.

No mesmo dia em que todas essas mudancas foram publicadas, o Secretario da
Educacdo Renato Feder convocou todos os gestores da rede para assistir a /ive, por meio do
CMSP, que anunciaria a matriz/grade curricular de 2024. Os Quadros 4 e 5 expdem a nova
grade curricular e sintetiza a explanacdo do secretario. Os anexos correspondem a matriz de
uma escola de tempo parcial no periodo diurno. Escolhemos este modelo, pois ele retrata o
cenario de mudangas de forma basica, sem as peculiaridades e as diversidades de cada modelo
de escola existente na rede.

Ao analisarmos os Quadros 4 e 5, se compararmos com as informagdes ofertadas pelo
site do Novo Ensino Médio Paulista, podemos identificar informagdes distintas no que se refere
aos nomes das disciplinas e as quantidades ofertadas em cada série. Destacamos também que,
na Figura 10, consta a informagao de que o aluno das 2.? séries terdo 13 disciplinas da FGB, um
dado curioso, uma vez que, a FGB é composta por 12 componentes curriculares divididos em

quatro Areas de Conhecimento. Vamos conferir:
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Quadro 4 — Grade Curricular do Itinerario Formativo de Aprofundamento das areas de
Matematica e Ciéncias da Natureza em uma escola de tempo parcial diurno do Ensino Médio

ANEXO | - ENSINO MEDIO — TEMPO PARCIAL - DIURNO
Itinerdrio Formativo de Aprofundamento - Areas de Matematica e Ciéncias da Natureza (MAT/CNT)
AULAS SEMANAIS
AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES 1 - 3 TOTAL
série série série
LINGUA PORTUGUESA 4 3 3
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2 0 0
ARTE 2 0 0
EDUCAGAO FISICA 2 1 2
MATEMATICA MATEMATICA 5 3 3
e BIOLOGIA 2 2 0
oy CIENCIAS DA NATUREZA FI’SICA 2 2 2
Quimica 2 2 0
FILOSOFIA 2 0 0
- GEOGRAFIA 2 2 2
CIENCIAS HUMANAS
HISTORIA 2 2 2
SOCIOLOGIA 0 2 0
AULAS SEMANAIS 27 19 14 2400
HORAS ANUAIS 810 570 420 1800
EDUCAGAO FINANCEIRA 2 2 2
INGLES 0 2 2
TECNOLOGIA E ROBOTICA 2 0 0
ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DE VIDA 2 2 2
ACELERAGAO PARA VESTIBULAR 0 0 3
REDAGAO E LEITURA 2 2 2
TECNOLOGIA E ROBOTICA 0
ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO EMPREENDEDORISMO 0 2 2
BIOTECNOLOGIA 0 2 2
QUIMICA APLICADA 0 0 2
AULAS SEMANAIS 8 16 21 1800
HORAS ANUAIS 240 480 630 1350
AULAS SEMANAIS 35 35 35
TOTAL AULAS ANUAIS 1400 1400 1400 4200
HORAS ANUAIS 1050 1050 1050 3150

OBSERVAGAO: As aulas dos componentes que comp&em a carga horaria do Itinerario Formativo devem ser atribuidas preferencialmente aos
professores com licenciatura indicada como prioritaria, se ndo aos professores com licenciatura/habilitagdo indicada como alternativa,
conforme segue:

LICENCIATURA/HABILITACAO

COMPONENTE LICENCIATURA PRIORITARIA e
EDUCACAO FINANCEIRA Matemdtica Fisica
ACELERA(;ﬁO PARA VESTIBULAR Todas MNdo ha
REDACAO E LEITURA Lingua Portuguesa Ndo ha
INGLES Lingua Inglesa Nio ha
TECNOLOGIA E ROBOTICA Fisica Matematica e Quimica

EMPREENDEDORISMO Matematica Fisica e Quimica
BIOTECNOLOGIA Biologia Quimica
QUIMICA APLICADA Quimica Biologia

Fonte: Imagem recortada do Diario Oficial Caderno Executivo - Se¢do I, p. 31, de 17 de nov.de 2023.
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Quadro 5 — Grade Curricular do Itinerario Formativo de Aprofundamento das areas de
Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em uma escola de tempo parcial diurno
do Ensino Médio

ANEXO Il - ENSINO MEDIO — TEMPO PARCIAL - DIURNO

Itinerario Formativo de Aprofundamento - Areas de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(LGG/CHS)
AREA DE AULAS SEMANAIS
CONHECIME  COMPONENTES CURRICULARES TOTAL
NTO 12 série 22 série 32 série
LINGUA PORTUGUESA 4 3 3
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2 0 0
ARTE 2 0 0
EDUCAGAO FISICA 2 1 2
MATEMATICA MATEMATICA 5 3 3
_ BIOLOGIA 2 2 0
FORMAGAO GERAL CIENCIAS DA FSICA 5 5 )
BASICA NATUREZA QUIMICA 5 ) o
FILOSOFIA 2 0 0
CIENCIAS GEOGRAFIA 2 2 2
HUMANAS HISTORIA 2 2 2
SOCIOLOGIA 0 2 0
AULAS SEMANAIS 27 19 14 2400
HORAS ANUAIS 810 570 420 1800
EDUCACAQ FINANCEIRA 2 2 2
INGLES 0 2 2
TECNOLOGIA E ROBOTICA 2 0 0
ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DE VIDA 2 2 2
ACELERAGAO PARA VESTIBULAR 0 0 3
REDACAO E LEITURA 2 2 2
ARTE E MIDIAS DIGITAIS 0 2 2
LIDERANCA 0 2 2
ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO ORATORIA 0 2 2
GEOPOLITICA 0 0 2
FILOSOFIA E SOCIEDADE 0 5 5
MODERNA
AULAS SEMANAIS 8 16 21 1800
HORAS ANUAIS 240 480 630 1350
AULAS SEMANAIS 35 35 35
TOTAL AULAS ANUAIS 1400 1400 1400 4200
HORAS ANUAIS 1050 1050 1050 3150

OBSERVACAO: As aulas dos componentes que comp&em a carga horaria do Itinerario Formativo devem ser atribuidas preferencialmente aos
professores com licenciatura indicada como prioritéria, se ndo aos professores com licenciatura/habilitacio indicada como alternativa,
conforme segue:

COMPONENTE LICENCIATURA PRIORITARIA LICENCIATURA/HABILITACAO ALTERNATIVA
EDUCACAQ FINANCEIRA Matematica Fisica
ACELERAGAQ PARA VESTIBULAR Todas Nio ha
REDAGAO E LEITURA Lingua Portuguesa Ndo ha
INGLES Lingua Inglesa Nio ha
TECNOLOGIA E ROBOTICA Fisica Matematica e Quimica
ARTE E MIDIAS DIGITAIS Arte Lingua Inglesa, Llngu_a Por.tuguesa, Sociologia e
Filosofia
LIDERANCA Sociologia Educac3o Fisica, Filosofia, Lingua Portuguesa
ORATORIA Lingua Portuguesa Filosofia, Arte e Sociologia
GEOPOLITICA Geografia Histdria, Filosofia e Sociologia
FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA Filosofia Sociologia, Histéria e Geografia

Fonte: Imagem recortada do Diario Oficial Caderno Executivo - Se¢do I, p. 31, de 17 de nov.de 2023.
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Ao analisarmos as Grades Curriculares apresentadas pelos Quadros 4 e 5, ndo
encontramos na FGB a oferta dos 12 componentes curriculares existentes nas trés séries>®. Essa
analise torna evidente a reducao da FGB para a oferta dos Componentes Curriculares dos IF.
Esse fato nos chama a atengdo para as informagdes ofertadas pelo site oficial da SEDUC, que
ndo correspondem a verdade sobre a grade desenvolvida nas escolas. As Figuras 10 e 11,
apresentam para a sociedade que a FGB, no novo formato, nao estd prejudicada, diferente do
que revela a grade curricular implementada pela Resolugdo SE n.° 52. Outro ponto que merece
destaque refere-se ao total de disciplinas apresentadas na 2.% e na 3. série pelo site’”, onde os
numeros das disciplinas também sao diferentes dos apresentados.

Dentro desta reestruturagdo, ndo podemos nos esquecer de que ha instituicdes

parceiras®®

e que dentre elas emanam os interesses de algumas organizacdes ndo
governamentais que possuem os ideais alinhados aos interesses do mercado e do
neoliberalismo. A partir deste exposto, nos perguntamos se esses interesses irdo atender as
demandas especificas do mercado ou se irdo promover uma formacao integral e de qualidade
para todos os estudantes. Nos perguntamos ainda, se os interesses do mercado e do
neoliberalismo tendem a valorizar uma educacdo que produza individuos altamente
competitivos e produtivos. Serd que a énfase do ensino por meio de habilidades diretamente
aplicaveis ao mercado acaba tendo destaque na formagdo do cidadao? Essa acdo formativa
poderd ocorrer em detrimento do desenvolvimento de habilidades criticas, reflexivas e
criativas?

A pressdo por uma formagdo mais técnica e voltada para habilidades especificas se
revelou nessa nova grade e ficou evidente que nao foi dada énfase para uma educacao mais

ampla e humanistica. Observando a mudanca da grade curricular da Formacao Geral Bésica,

vemos que foram exatamente as disciplinas que remetem a essas habilidades que foram

36 Para a 1.* série identificamos a oferta de apenas 11 componentes (auséncia da Sociologia), para a 2.* série
identificamos a oferta de apenas 9 componentes (auséncia da Lingua Inglesa, da Arte e da Filosofia) e para a 3.*
série identificamos a oferta de apenas 6 componentes (auséncia da Lingua Inglesa, da Arte, da Filosofia,
Sociologia, da Quimica, da Fisica e da Biologia).
37 Conforme apresentamos, na figura 10, consta a informagdo da oferta de 19 disciplinas; no entanto, o correto sdo
apenas 16 disciplinas se o aluno optar pelo IF de Exatas, ou 17 disciplinas se optar pelo IF de Humanas. O mesmo
ocorre com a figura 11, onde consta a informagao da oferta de 30 disciplinas; no entanto, o correto sdo apenas 15
disciplinas se o aluno optar pelo IF de Exatas, ou 16 disciplinas se optar pelo IF de Humanas. Esse equivoco
apresentado pelo site oficial da Seduc gera desinformagdo e apresenta a sociedade uma falsa no¢do do que
realmente esta acontecendo na implementagdo do novo modelo do NEM na rede paulista.
38 Instituigdes: Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, Centro Paula Souza, Conselho Estadual de
Educagdo, Faculdade Zumbi dos Palmares, Instituto Ayrton Senna, Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacio, Instituto Inspirare, Instituto Politize, Instituto Porvir, Instituto Retina, Parceiros da Educacio,
Secretaria de Desenvolvimento Economico do Estado de Sao Paulo, Universidade de Sao Paulo, Universidade
Estadual de Campinas, Universidade Estadual Paulista (Sao Paulo, 2020, p. 5, grifos nossos).
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reduzidas. Afinal, com menos aulas de Sociologia teremos cidadaos menos criticos. Com menos
aula de Filosofia, pessoas menos reflexivas e com menos aulas de Arte, seres humanos menos
criativos.

Os prejuizos dessa relagao para a educagao basica dos jovens estudantes podem incluir
a desigualdade no acesso a educagdo de qualidade. Ao enfatizar nas habilidades diretamente
relacionadas ao mercado, criando um curriculo padronizado, a SEDUC reduz a diversidade
curricular e a possibilidade de os alunos explorarem areas nao diretamente ligadas ao mercado,
como as humanidades e as artes. Sem falar que essa agdo politica, que prioriza os interesses
econdmicos restringem a autonomia dos professores, limitando sua liberdade para adotar
métodos pedagdgicos diversos e adaptados as necessidades individuais dos alunos. Ao adotar
essa nova grade curricular, a SEDUC promove a reducdo da forma¢do humanistica, dando
énfase excessiva as habilidades técnicas por meio dos novos componentes curriculares dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento.

Tomando consciéncia dessa nova estrutura que esta posta, precisamos considerar os
impactos dessa politica educacional proposta pela atual gestdo. E preciso compreender como
se dao as relagdes com os parceiros alinhados ao mercado e ao neoliberalismo. Cumpre
conhecer os problemas que comprometem o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade
para pleitear mudancas e buscar a verdadeira formacgao integral dos estudantes, garantindo para
todos 0 acesso equitativo a oportunidades educacionais. Se toda a proposta da SEDUC for
observada sem essa andlise critica, estaremos cada vez mais fadados a viver sob as garras do
neoliberalismo alimentando a sociedade de consumo e contribuindo para o esgotamento de
recursos naturais, o desperdicio, a desigualdade social e os problemas ambientais. Serd esse o

modelo de sociedade que precisamos e desejamos para o futuro?
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Capitulo III — O sonho de um jardim de lirios e a influéncia do neoliberalismo na
educacao. Sera possivel florescer?

Neste capitulo, iremos abordar as influéncias do neoliberalismo na educagao. O titulo
“O sonho de um jardim de lirios...” remete a ideia do desejo da libertacdo dos jovens por meio
do desenvolvimento da consciéncia critica, rompendo com os ideais neoliberais que tém sido
difundidos no mundo de forma voraz nos ultimos anos. A pergunta “Sera possivel florescer?”,
contida no titulo do capitulo, faz parte da provocacao, estabelecendo relagao com o desejo da
libertagdo dos docentes e dos jovens, a partir das imposi¢des determinantes da forca neoliberal
sobre a educacdo. O capitulo encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte, €
apresentada a reflexao sobre o poema “Nosso Tempo”, de Carlos Drummond de Andrade, onde
consta a estrofe “As leis ndo bastam, os lirios ndo nascem das leis.” Com base nessa parte sao
expostas ideias sobre os padrdes de conhecimentos garantidos na educacao basica por meio das
leis e da implementacdo dos curriculos. Ainda neste item, a indagagao “Como fazer os lirios
nascerem?” permeia a apresentagdo de acdes que tornam possivel subverter a ordem
estabelecida pelas leis. A segunda parte explora como o neoliberalismo atua na educagdo. Trés
frentes foram selecionadas para elucidar a relagao neoliberalismo e educagdo, sdo elas: O Banco
Mundial e a Educagdo; A reforma do Ensino Médio no Brasil e as Instituigdes parceiras na
constru¢do de uma educacdo neoliberal. Ao apresentarmos essas frentes de atuagdo do
neoliberalismo sobre a educacdo, refletimos sobre como a fragmentacdo dos saberes podem
tornam a nossa sociedade desigual.

Antes de avangarmos para a primeira parte, gostariamos de expor que “o neoliberalismo
ndo ¢ apenas uma ideologia, um tipo de politica econdmica. E um sistema normativo que
ampliou sua influéncia a0 mundo inteiro, estendendo a ldgica do capital a todas as relagdes
sociais e a todas as esferas da vida” (Dardot; Laval, 2016, p. 7). O seu avanco gera impactos
em todas as esferas. Nesta tese, o olhar estd voltado para a educagdo, no entanto, em alguns
momentos serdo apresentados exemplos que vao além dos muros da escola e expdem o quanto
estamos submetidos a este sistema. Suas normas sdo necessarias para fomentar o desejo de
consumo ¢ alimentar continuamente a producao e a reproducgdo do capital.

Pablo Gentilli, em seu artigo “Adeus a escola publica: a desordem neoliberal, a violéncia

do mercado e o destino da educacao das maiorias”, faz a seguinte reflexao:

Muito se tem escrito acerca do neoliberalismo e ndo ¢ nossa intencdo insistir em
reiteragdes desnecessarias. De qualquer forma, interessa-nos destacar aqui um aspecto
de fundamental importancia para compreender a natureza e o sentido que este projeto
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assume no contexto mais amplo do sistema mundial: o neoliberalismo expressa uma
saida politica, econdmica, juridica e cultural especifica para a crise hegemonica
que comeca a atravessar a economia do mundo capitalista como produto do
esgotamento do regime de acumulacdo fordista iniciado a partir do fim dos anos 60 e
comego dos 70. O(s) neoliberalismo(s) expressa(m) a necessidade de restabelecer a
hegemonia burguesa no quadro desta nova configuragdo do capitalismo em um
sentido global (Gentili, 1995, p. 230-231, grifo nosso).

Neste artigo, Gentilli ndo s6 apresenta a necessidade da dominagdo burguesa, como
deixa evidente que acdes sdo necessarias para manter o capitalismo em meio as crises. Essas
acoOes acabam encontrando na educa¢ao uma maneira de formar a sociedade para a continuagao
e a estabilidade do capitalismo. Essa dominagdo burguesa nos remete a um excerto de Paulo
Freire (2022b, p. 58-59) em sua obra Pedagogia do Oprimido onde aponta: “Quem inaugura a
tirania ndo sdo os tiranizados, mas os tiranos. [...] Quem inaugura a forca nao sdo os que se
tornaram fracos sob a robustez dos fortes, mas os fortes que os debilitaram.” Refém do
mercado, o ser humano se transforma em Capital Humano®’ e, consequentemente, um ser fraco
para escapar do neoliberalismo. O homem ¢ tiranizado pelos desejos que lhes sdo atribuidos
pelos tiranos, que detém o poder sobre a politica, a cultura ¢ a economia. Essa exposi¢ao de
Freire, escrita entre os anos de 1967 ¢ 1968, desvela o quanto que a massa foi oprimida em um
periodo ditatorial. E possivel fazer uma transposicdo e afirmar que esse pensamento também
pode representar o quanto somos debilitados diante do poder praticado sobre a sociedade pelos

neoliberais nos dias de hoje.

3.1 — As leis nao bastam, os lirios nao nascem das leis

I

Este é tempo de partido,
tempo de homens partidos.

Em vao percorremos volumes,

viajamos e nos colorimos.

A hora pressentida esmigalha-se em pd na rua.
Os homens pedem carne. Fogo. Sapatos.

As leis nao bastam. Os lirios nao nascem

da lei. Meu nome é tumulto, e escreve-se

na pedra.

[.]

39 Para a teoria do capital humano, a educacdo torna as pessoas mais produtivas, aumenta seus salérios e influencia
o progresso economico. Além da analise dos possiveis beneficios que a educagdo propicia ao sistema econdémico
e a sociedade como um todo, ha algumas restri¢des ou situagdes que podem inibir seu pleno desempenho. Dentre
elas, o diferencial entre quantidade e qualidade da educagdo, uma vez que, mesmo com um possivel aumento
continuo da educag@o, ela pode ndo refletir um nivel qualitativo suficiente para dinamizar a produtividade e o
progresso  econémico e social da  populagdo (Viana; Lima, 2010). Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/inter/a/srTRFK 6rcbj7gwW6GMyVNHK/?lang=pt# Acesso em: 14 fev. 2024
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Calo-me, espero, decifro.
As coisas talvez melhorem.
Sao tdo fortes as coisas!

Mas eu ndo sou as coisas € me revolto.
Tenho palavras em mim buscando canal,

sdo roucas e duras,

irritadas, enérgicas,

comprimidas ha tanto tempo,

perderam o sentido, apenas querem explodir.

Essa famosa estrofe do poema “Nosso Tempo”, de Carlos Drummond de Andrade, faz
parte do livro 4 Rosa do Povo e costuma ser recorrente nas citagdes de trabalhos académicos,
palestras e apresentagdes. O livro foi escrito em 1945, naquele periodo, o contexto historico
que inspirou Drummond foi o Estado Novo, a Segunda Guerra Mundial, a coisificagdo da vida
cotidiana, o processo de alienacdo de uma sociedade pulverizada e fragmentada pelo mundo
capitalista que se encontrava em ascensdo. Hoje vivemos um outro tempo, o Nosso Tempo de
2024, tempo em que o capitalismo ja se estabeleceu e dilacerou os homens que nos anos de
1940 estavam partidos. O homem dos tempos de hoje também percorre em vao caminhos que
nem sequer compreende. Estdo cansados, exaustos, reféns dos imediatismos, dos consumismos,
dos algoritmos, da inteligéncia artificial, das precarizagdes, das uberizacdes. Tudo esta
naturalizado e institucionalizado, e o aspecto mais desfavoravel desses percalgos ¢ a
formalizagdo por meio das leis.

No periodo em que Drummond escreveu o poema, o mundo encontrava-se dividido pela
Segunda Guerra Mundial e o Brasil dividido politicamente. Segundo Vieira (2019, p. 46), “o
eu lirico se refere ao tempo de governo de Getulio Vargas, visto que € nessa época que se inicia
a criagao de partidos politicos no Brasil, como, por exemplo, a criacdo do Partido Trabalhista
Brasileiro em 15 de maio de 1945.” Hoje a estrutura social e politica no Brasil € no mundo vive
uma forte polarizagdo. Os homens estdo partidos entre a esquerda e a direita, o nacionalismo e
o globalismo, o conservadorismo e o progressismo, o autoritarismo e a democracia, entre tantas
outras polaridades que dividem pensamentos e legitimam posicionamentos politicos,
empoderando liderancas, impactando diretamente nos fluxos neoliberais da sociedade
contemporanea.

“Em vao percorremos volumes, viajamos e nos colorimos.” Esse fragmento do poema
“Nosso Tempo ” trata da alienagdo e pode tranquilamente ser transposto para os dias de hoje,
quando as pessoas vivem nos celulares, em redes sociais, seguindo desejos de consumo

implementados por algoritmos. Vivemos, hoje, novas formas de alienagdo. Os homens ainda
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pedem comida e vivem em guerra, tém necessidades e desejos, seus sonhos continuam nao
sendo alimentados pelas leis. A esperanca de um futuro melhor nutre o coragdo dos homens,
porém muitos acreditam que esperar de bragos cruzados, aguardando a atuagdo de um “salvador
da patria” pode ser a solugdo. Todos os dias pessoas professam, como aponta Drummond, “as
coisas talvez melhorem”, no entanto, as coisas tendem a ser fortes e provocar impactos diretos
na vida dos homens. Ha aqueles que ndo se calam, que se revoltam e que lutam para fazer brotar
os lirios, escapando das amarras das leis. Sera que o ser humano tem consciéncia do quanto esta
coisificado hoje em dia? Por que a humanidade se cala diante de situacdes que precisam de
manifestagdo e revolugdo? De acordo com Vieira, ao refletir sobre a coisificagdo, Drummond
“utiliza ‘a consciéncia social’, fazendo dela uma espécie de militancia através da poesia, para
resgatar o grito de consciéncia da sociedade, partindo da reflexdo do individual para o coletivo”
(Vieira, 2019, p. 48, grifo do autor).

Estabelecendo uma relagdo com a reflexdo de tomada de consciéncia da sociedade sobre
0 Novo Ensino Médio, temos o #RevogaNEM, movimento liderado por estudantes, professores,
académicos e politicos que pleiteiam mudangas nas estruturas propostas. Enquanto o NEM nao
¢ revogado, como os lirios irdo nascer? Precisamos romper com as leis e buscar maneiras para
que as coisas acontecam de outros modos. Precisamos pensar em estratégias para fazer a
revolugio acontecer na escola, enquanto a revogagio ndo sai. A medida que alguns esperam
calados, as diferencas sociais s6 aumentam, e a banaliza¢ao da pobreza e da miséria sao cada
vez mais naturalizadas e institucionalizadas pelas forcas do neoliberalismo. A educacdo estéd
refém deste sistema. Todo o discurso da exploragdo do trabalhador ¢ transformado em
protagonismo e em empreendedorismo, por meio de disciplinas institucionalizadas pela lei,
alimentando, diariamente, reflexdes que fomentam os sonhos e a elaboragao de projetos de vida,
tendo em vista a autonomia financeira. A sociedade capitalista e egoista descrita por Drummond
parece estar agora mais cruel do que nunca. Criangas, jovens e adultos vivem como “zumbis”
no celular. Uma nova forma de alienagdo. O consumismo capturou todos e, ao que tudo indica,

parece que o neoliberalismo venceu!

3.1.1 — Educacgao basica = padrao de conhecimentos garantidos

Neste ponto, buscamos refletir que o NEM nao garante uma educagdo basica igualitaria.
Esse ponto requer muita atencdo, e a investigacdo desenvolvida nesta tese busca evidenciar as
estruturas estabelecidas por meio da implementacdo do Curriculo Paulista e seus Itinerarios

Formativos. Fomentando essa reflexdo, Gaudencio Frigotto, ao participar de uma entrevista
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para a revista Coletiva fala sobre o que representa a contrarreforma do Ensino Médio para os
jovens e reflete sobre o fato de que uma geracao inteira serd afetada com os impactos da reforma

que esta sendo implantada. Faz um resgate historico com o pensamento gramsciano e expoe:

O pensador italiano Antdnio Gramsci, ainda na década de 1930, ja nos apontava uma
perspectiva importante para entender o estrago que estd se fazendo com essas
contrarreformas que mais adestram do que formam. Ele dizia o seguinte: primeiro,
uma sociedade para ser democratica tem que defender o ensino basico, a educagdo
basica, como um direito igual a todos. Depois, a pessoa vai para a universidade ou
para o mercado de trabalho, mas a educacio basica é crucial. Ele defendia uma
educag@o basica unitaria, igual para todos. De sorte que, mesmo que no inicio da
escolaridade, as criancas, os jovens entrem de forma desigual, porque temos
sociedades desiguais, ao término da educagao basica, todos devem ter tido direito ao
mesmo padrio de conhecimento que aquela sociedade atingiu (Frigotto, 2022, grifos
Nnossos).

Mais uma vez, voltando no tempo, podemos perceber que a historia € ciclica e que os
acontecimentos se repetem, ndo exatamente como ocorreram, mas com muitas semelhangas. O
excerto menciona a perspectiva de educagdo basica unitaria do pensador italiano Antonio
Gramsci®’, que, em meados da década de 1930, provocou pensamentos sobre uma questio
fundamental para compreender o impacto das contrarreformas educacionais que enfatizavam o
adestramento em detrimento da formacdo. Gramsci sustentava que a democracia em uma
sociedade requer a defesa do ensino basico e da educagdo como direitos igualitarios para todos
os cidadaos. O filosofo realgava a importancia da educagdo basica como uma base sélida para
o desenvolvimento humano e para a construcao de uma sociedade democratica. Ele defendia a
ideia de uma educagdo basica unitaria, igualitaria e acessivel a todos, independentemente de
suas origens e circunstancias individuais. Mesmo reconhecendo as desigualdades iniciais que
as criangas e os jovens podem enfrentar devido as disparidades sociais, Gramsci ressaltava que,
ao concluir a educagdo basica, todos deveriam ter tido acesso ao mesmo padrdo de
conhecimento alcangado pela sociedade.

Essa perspectiva de Gramsci destaca a relevancia de um sistema educacional que
promova a igualdade de oportunidades, fomentando a formac¢do integral dos individuos e

contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. O NEM, embora

40O dossié tematico Antonio Gramsci e a educagdo (escola unitdria), desenvolvido por Elcio Arestides de Mattos
Silva e Francisco Evangelista apresenta reflexdes que elucidam o conceito de educagdo basica igualitaria proferido
pelo filosofo italiano, mencionado por Frigotto. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/journal/5527/552756337007/html/. Acesso em: 13 jan. 2024.
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proclame em seu discurso que promove a educagdo integral, tem fortalecido as desigualdades
por meio do desenvolvimento dos Itinerarios Formativos, gerando diferencas na educacao
basica. O #RevogaNEM e/ou outros movimentos, que buscam a justi¢a ¢ a democracia social
na educagao, refor¢am a importancia do padrao de conhecimento para garantir que o acesso a
educacdo bésica de qualidade seja uma prioridade, preservando o compromisso com a equidade
e a formacao de cidadaos criticos e participativos.

Frigotto (2022), em entrevista concedida, também reflete sobre as leis e salienta a
urgéncia da revogacdo dessa contrarreforma. Aponta que temos dois caminhos para serem
seguidos, afirmando “temos que revogar, de preferéncia, agora, ou ter a inteligéncia de burlar”.
A forma como estd ndo possibilitara que os lirios venham a nascer! Frigotto reitera a
importancia da luta contra a lei, pois “a lei ndo ¢ o real, a lei ¢ a correlagdo de forgas de um
determinado momento histérico, porque se a lei fosse o real, a ditadura seria eterna.” Essas
palavras fortalecem a for¢a da atitude critica e da transformagdo, a partir da atuagdo de

individuos comprometidos com a educagao basica de qualidade para todos.

3.1.2 — Como fazer os lirios nascerem?

A professora pesquisadora Elizabeth Macedo, em seu artigo “BNCC e a Reforma do
Ensino Médio” aponta que a reflexao critica e a atitude docente pode ser um ato revoluciondrio

e transformador para romper com estas imposi¢des que permeiam nossa realidade.

Como esta sobejamente discutido na literatura de curriculo, curriculos centralizados -
e reformas educativas com esse foco - ndo definem o que acontece nas escolas, ainda
que sejam documentos normativos poderosos. Deste modo, a Iuta por significagdo
segue acontecendo diariamente e, por isso, o exercicio de critica é necessario e ainda
mais fundamental em um momento politico de acirramento da racionalidade
neoliberal conservadora. O curriculo ¢ uma ferramenta importante para ampliar as
possibilidades multiplas de existir no mundo, ele é parte da luta politica levada a cabo,
entre outros, por professores nas diferentes escolas, por profissionais comprometidos
com as demandas da diferenga e por movimentos sociais (Macedo, 2022, p. 6, grifo
Nnosso).

O excerto discute a importancia do curriculo na educagdo e sua relagdo com as leis. Ha
ai um ponto a ser pensado, trata-se do equilibrio entre romper com as leis e seguir o que ha de
bom nelas. O curriculo escolar €, de fato, uma parte central da experiéncia educacional € um
reflexo das politicas publicas e leis do momento que orientam o sistema educacional. No
entanto, como apontado por Macedo, o curriculo ¢ moldado e interpretado de maneiras diversas
e dinamicas por professores, profissionais da educagdo e movimentos sociais. Isso destaca a

necessidade de uma abordagem equilibrada em relagao as leis e ao curriculo.
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Romper com as leis em um contexto educacional pode ser preciso, quando essas leis se
mostram limitadoras, discriminatdrias ou injustas. Com o NEM, as desigualdades tém sido
implementadas por meio da aplicacdo dos Itinerarios Formativos em diferentes realidades.
Nesse sentido, toda comunidade educacional deveria apresentar a desobediéncia civil nao
violenta, contestando os processos, ao invés de se calar, esperar e tentar decifrar o que o futuro
reserva.

No entanto, ao mesmo tempo, ¢ fundamental reconhecer que as leis muitas vezes sao
criadas com o intuito de proteger direitos, promover a igualdade e estabelecer padroes minimos
para a sociedade. Entdo, é importante seguir o que ha de bom nessas leis e usa-las como base
para construir um sistema educacional mais justo e inclusivo. O equilibrio reside em reconhecer
a importancia de questionar e desafiar as leis que perpetuam injusticas, a0 mesmo tempo em
que se valorizam e se fortalecem as leis que promovem o bem comum. A reflexdo e a critica
devem ser usadas como ferramentas para discernir entre as leis que precisam ser rompidas e as
que merecem ser seguidas.

Para atuar de forma equilibrada, valorizando o que ¢ necessario para fomentar a
educacdo bésica igualitaria e rompendo com o que segrega, ¢ indispensavel compreender o que
se passa. O artigo “Neoliberalismo e as reformas curriculares no Brasil: implicagdes para a
constru¢do da BNCC do Ensino Médio”, de Barbosa e Figueiredo, apresenta reflexdes sobre as
influéncias do neoliberalismo sobre a educagdo brasileira e indica haver uma fragilidade nos

curriculos:

O curriculo como estratégia do capital, portanto, carrega intencionalidades na sua
formatacdo, privilegiando os interesses hegemonicos. Nessa perspectiva, ndo é
possivel discutir curriculo sem as conexdes inerentes a ele. Assim, ndo podemos
deixar de lado as relagdes globais das politicas, como menciona Gentili e Silva (2015,
p. 14) que “se quisermos compreender as estratégias que o projeto neoliberal no Brasil
tem reservadas para a educagdo, ¢ relevante também compreender que esse processo
¢ parte de um processo internacional mais amplo”. Em tempos de internacionalizacao
e globaliza¢do da economia como, também, os modelos de educacdo pautados em
organismos internacionais a compreensdo desses processos perpassa pela dindmica
internacional (Barbosa; Figueiredo, 2023, p. 5-6).

Carregado dessas intencionalidades, o NEM se trata de um processo internacional, como
apontam Gentili e Silva sobre as estratégias do neoliberalismo. A BNCC e o Curriculo Paulista
estdo impregnados de estratégias do capital para formar os jovens estudantes para atuarem no
mercado de acordo com as intencionalidades neoliberais. Considerando que o curriculo
desempenha um papel importante na formagao das mentes e na promogao da diversidade e que
contém nele essa condicionalidade, cabe aos educadores o poder de moldar o curriculo de

maneira a ampliar as possibilidades multiplas de existir no mundo, transgredindo ao que esta
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prescrito e incluindo diferentes perspectivas, culturas e experiéncias. Portanto, a luta por
significacdo no curriculo igualmente ¢ uma forma de atuacdo politica e pode ser usada para
fortalecer as leis que promovem a igualdade e a justi¢a. O curriculo prescrito assegura, por meio
dos objetos de conhecimento, a presenga dos componentes curriculares na escola, no entanto a
transgressao de algumas prescricoes muitas vezes se faz necessaria para garantir o
desenvolvimento de saberes que nao estdo prescritos nos curriculos. O excerto a seguir, do livro
Curriculo, narrativa e futuro social, de Ivor Goodson (2019, p. 95, grifos do autor), aponta essa

coexisténcia:

[...] o mundo da “retérica prescritiva” e o da “escolarizacdo como pratica” podem
coexistir. Ambos os lados se beneficiam dessa coexisténcia pacifica. As instituigdes
do curriculo como prescricao sdo vistas como “reguladoras”, enquanto as escolas sdo
vistas como “fornecedoras” e podem conquistar certo grau de autonomia se aceitarem
as regras e forem bem-sucedidas com elas. Desse modo, prescri¢des curriculares
determinam alguns parametros, com transgressao ¢ transcendéncia ocasionais sendo
admissiveis, com a condi¢do de que a retdrica da prescrigdo e do gerenciamento nao
seja desafiada. Aqueles que ndo prosperam com esse tipo de provisdo curricular sdo
ainda mais marginalizados.

O NEM, por meio da BNCC determina parametros com prescricdes curriculares que
transformam a estrutura do nivel médio na educagdo basica. Tudo isso pode ser compreendido
como uma questao politica e nos leva a refletir sobre como as tomadas de decisdo tém afetado
o futuro de muitos estudantes. Tendo em conta os dados do estado de Sdo Paulo, trés milhdes e
meio de estudantes paulistas*! estio sofrendo as consequéncias da implementacio dessa nova
estrutura. Os professores podem ser aqueles que, no chdo da escola, formam cidadaos criticos,
emancipados e revolucionarios. Enquanto as leis ndo mudam, a tomada de consciéncia dos
jovens sobre os acontecimentos da contrarreforma do NEM esta nas maos dos que nao se calam
para os impactos do neoliberalismo na nossa sociedade € no mundo.

Em 1967, Paulo Freire apresentou seu pensamento sobre a educagdo como fonte
libertadora. Freire, por meio de sua obra Educagdo como pratica de liberdade, defende que a
educacdo tem o papel de libertar o homem da condi¢@o de oprimido e de o inserir na sociedade
para que seja um cidaddo que atue de forma critica, responsavel e politizada. Essa defesa,
realizada pelo nosso patrono da educagdo, ¢ condizente com o sonho de um jardim de lirios. De
1967 até os dias de hoje, a luta por uma educacdo inclusiva, igualitaria, libertadora e

emancipadora se mantém. Neste Nosso Tempo, os homens continuam partidos como ja

41 Este niimero foi extraido do documento Plano Estratégico 2019 — 2022 - S3o Paulo 2019 — Educagéo para o
século XXI, onde ¢ apresentada a realidade da rede estadual paulista e as intengdes de mudanga planejadas pelo
governo nesse periodo. Disponivel em: https:// www.educacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2019/07/Plano-
estrategico2019-2022 _final-5-min.pdf. Acesso em: 22 fev. 2024.
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mencionou Carlos Drummond de Andrade em seu poema. Enquanto alguns lutam pela
sociedade neoliberal, outros buscam romper com as amarras do capital e do imperialismo da lei
que segrega e oprime os homens que um dia foram colonizados. Em Educagdo como pratica

de liberdade, Freire (2022a, p. 51-52, grifos nossos) clama

... Por uma nova sociedade que, sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem e no
povo sujeitos de sua historia. Opgdo por uma sociedade parcialmente independente ou
opcao por uma sociedade que se “descolonizasse” cada vez mais. Que cada vez
mais cortasse as correntes que a faziam e fazem permanecer como objeto de outras,
que lhe sdo sujeitos. Este ¢ o dilema basico que se apresenta, hoje, de forma iniludivel,
aos paises subdesenvolvidos - ao Terceiro Mundo. A educagdo das massas se faz,
assim, algo de absolutamente fundamental entre nés. Educacio que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma for¢ca de mudanca e de libertacio. A
opgao, por isso, teria de ser, também, entre uma “educacdo” para a “domesticacdo”,
para a alienag@o, e uma educagdo para a liberdade. “Educagdo” para o homem-
objeto ou educacdo para o homem-sujeito.

Essa incansavel busca pelo homem-sujeito deve ser o foco de cada professor. E pela
educacdo para a liberdade que sera possivel fazer os lirios nascerem em meio ao neoliberalismo
que se instaura em nossa sociedade e, consequentemente, em nossa educacdo basica. Paulo
Freire se revela atual ao proferir estas palavras. O contexto historico em que essa obra foi escrita
j& desnudava a forga dos poderosos, alienando e domesticando os homens para manter o poder.
Hoje, passados tantos anos, o poder continua nas maos de poucos, € estes continuam
manipulando e agindo de acordo com os seus interesses, tornando a educag@o basica um meio
de sua manutenc¢ao. Enfim, parece que as amarras do neoliberalismo tém capturado cada vez

mais a educacgao.
3.2 — Neoliberalismo e Educacao

Para iniciarmos as reflexdes sobre o neoliberalismo e a educagdo, iremos explorar
alguns acontecimentos que se revelaram no documentario dirigido e roteirizado pelo cineasta
Marcelo Gomes*?. Estou me guardando para quando o carnaval chegar foi gravado no ano de
2019 no agreste pernambucano na cidade de Toritama. As narrativas das pessoas que aparecem
no documentario provocam pensamentos sobre como os ideais neoliberais corrompem e

alienam os seres humanos nos mais diversos territorios. O documentério ¢ narrado pelo diretor,

42 Marcelo Gomes nasceu em Recife, em 1962. No final da década de 1980, criou o cineclube Jurando Vingar, que
exibia diariamente filmes em 35mm e promovia debates na Sala José Cavalcanti, onde hoje funciona o Cinema da
Fundacdo. Em 1991, ganhou uma bolsa para estudar cinema na Universidade de Bristol, na Inglaterra. Em 1993,
ao voltar para o Brasil, fundou a produtora Paraboélica Brasil em parceria com Claudio Assis e Adelina Pontual,
onde produziu curtas e videos. Disponivel em: https://cinematecapernambucana.com.br/diretores/marcelo-gomes/
Acesso em: 14 jan. 2024
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que também ¢é protagonista na historia, pois estabelece relagdes entre as suas memorias de
infancia, quando visitava essa cidade com seu pai. Gomes, por meio do documentario, apresenta
e o0 que encontrou em Toritama 40 anos depois, em uma nova visita.

Gomes relata que Toritama da sua memoria era uma cidade rural com plantacao de
milho e criacdo de bodes. Na chegada, depara-se com gigantescos totens publicitirios na
estrada. Na cidade, vé centenas de calcas jeans empilhadas nas calgadas, em motos, em
pequenas confecgdes com condigdes precarias de trabalho. A pacata cidade de sua memoria se
revela acelerada pela producdo das confecgdes que estdo em todos os lugares. Sao pequenas
fabricas nas casas dos moradores da cidade, as quais a populagdo chama de fac¢des. Ao que
parece, todos os moradores da cidade tém alguma relagcdo com a produgdo do jeans e fazem
dessa atividade sua principal fonte de renda. O cineasta produz o documentério a partir de
conversas realizadas com os moradores de Toritama. Muitos ndo param de costurar o jeans
enquanto conversam. Parece que ndo podem perder tempo. As atividades de produgdo sdo
executadas “das cinco ou seis horas da manhd, até as nove ou dez horas da noite”, relatam as
pessoas no decorrer do documentario. O siléncio ocorre apenas na hora das refei¢des, quando
as maquinas param um pouco de costurar o jeans. As pessoas comem no local de trabalho. As
criancgas pedem atencdo em meio a esse cendrio caodtico de produgdo. A precariedade se estampa
com a falta de equipamentos de seguranca (mascaras, protetores auriculares, roupas, calcados
etc.) e a falta de estrutura fisica (pilhas de roupas amontoadas por toda parte, no chao, na
sujeira). Também ¢ possivel identificar a auséncia da divisdo vida social e trabalho. As pessoas
acordam e dormem em suas casas, que € o seu local de trabalho, parando apenas para realizar
atividades de necessidade vital.

A seguir iremos apresentar algumas reflexdes fundamentais para a compreensao do
poder neoliberal sobre a educacdo. Paulo Freire (2022b, p. 170) aponta que “para dominar, o
dominador nao tem outro caminho sendo negar as massas populares a praxis verdadeira. Negar-
lhes o direito de dizer sua palavra, de pensar certo.” Em outras palavras, a manutengao do poder
do dominador depende da alienacao das massas. A educagdo ¢ o caminho para o conhecimento,
a emancipac¢ao e a liberta¢do, no entanto, tém sido por meio da educacdo que os dominadores

neoliberais tém detido o poder sobre as massas. As imagens e as falas*’ destacadas, a seguir,

43 As citagdes das falas foram transcritas do documentério e das imagens, por meio de prints. Estas serdo
referenciadas com o tempo em que se apresentam no documentario Estou me guardando para quando o carnaval
chegar. Diregdo: Marcelo Gomes. Produgdo: Nara Aragdo e Jodo Vieira Jr. Brasil: Netflix, 2019. Disponivel na
plataforma Netflix. Acesso em: 14 jan. 2024.
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revelam possibilidades de reflexdo sobre os moradores de Toritama e sua relagdo com o

neoliberalismo.

Figura 12 — Cena do Filme: Estou me

guardando para quando o carnaval chegar
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Fonte: Print da tela do documentario no momento (4°38).

A Figura 12 mostra a mobilizacdo dos moradores de Toritama em sua atividade
remunerada, a confecgdo de pecas de jeans. Sdo trabalhadores autdnomos, que ganham centavos
de real por trabalho executado em cada pega de roupa. A cena revelada pelo documentario
evidencia que o neoliberalismo e a autoexploragdo chegaram no agreste pernambucano. As
pessoas que atuam nessa produ¢do naturalizaram a forma cruel e perversa que estabelecem
relagdo com o trabalho. O pior consiste na auséncia da autorreflexdo sobre as condigdes
precarias de vida em que se colocam. Sao homens que tém suas vidas reduzidas ao puro fazer.
Uma massa oprimida que encontrou no discurso neoliberal uma saida alienante que sustenta a
felicidade da autoexploragdo.

Nao ¢ possivel a lideranca tomar os oprimidos como meros fazedores ou executores
de suas determinagdes; como meros ativistas a quem negue a reflexdo sobre o seu
proprio fazer. Os oprimidos, tendo a ilusdo de que atuam, na atuagdo da lideranca,
continuam manipulados exatamente por quem, por sua propria natureza, ndo pode
fazé-lo (Freire, 2022b, p. 168).

Freire (2022b, p. 167) aponta que “... se os homens sdo seres do quefazer ¢ exatamente
porque seu fazer é agdo e reflexdo. E praxis. E transformagio do mundo.” Nas cenas do
documentario, vemos homens e mulheres reduzidos ao puro fazer, sem reflexdo critica, sem
questionamento, apenas compreendendo que sdo livres, pois ndo sdo funciondrios diretos de
“ninguém”. Sera que aprenderam isso na escola? A precariedade das condic¢des de trabalho ndo
os afeta, o que realmente importa ¢ a atuacdo de lideranca, que, aos olhos dos cidadaos de

Toritama, os torna empreendedores.
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Figura 13 — Cena do Filme: Estou me guardando para quando o carnaval chegar

-2 . E = s 4 (&1
e { 4 5 = s * ,-‘

»

Fonte: Print da tela do documentario no momento (8°16).

A Figura 13 apresenta uma mulher trabalhando na faccdo em sua casa. Em conversa
com o cineasta sobre o seu trabalho, que pergunta se ela trabalha de domingo a domingo, ela
diz: “Eu gosto, quando tem servigo, eu gosto, eu sei que quanto mais eu estou trabalhando mais
eu estou ganhando” (8°27). Essa afirmagao revela a satisfacdo em ser empreendedora, dona de
seu tempo... tempo para o trabalho! Em seguida, seu genro, que trabalha com ela em sua casa,
entra em cena e afirma: “Isso aqui é conhecido como ouro. E o ouro de Toritama. E o jeans
azul, ouro azul” (8°48). Esse comentdario reitera seu pensamento sobre a oportunidade que estao
tendo com a confecgdo do jeans. E possivel perceber nessa fala uma relagdo direta com a
oportunidade de encontrar o ouro no garimpo. Quem trabalha mais fica “mais rico”. A imagem
da Figura 13 mostra que sua fac¢do ndo parece ser muito estruturada. Um comodo pequeno
com algumas maquinas, com paredes descascadas e um amontoado de calcas jeans no chdo. A
precariedade das suas condigdes de trabalho se desvela durante a conversa registrada no
documentario. Nesse ponto, ¢ valido destacar um apontamento sobre a precariedade, proferido
pela empresaria francesa Laurence Parisot: “A vida, a saude e o amor sdo precarios, por que o
trabalho escaparia dessa lei?”, (Parisot apud Dardot; Laval, 2017, p. 347). Essa precarizacao do
trabalho naturalizada ¢ global. Curiosa a afirmacdo de Laurence, que torna ainda mais cruel a
realidade da vida precaria dos trabalhadores pobres. Encontramos no mundo neoliberal o
discurso de que se trata de uma oportunidade de ganhar dinheiro. Durante o documentario, os
moradores que participaram das conversas com o cineasta ndo falam sobre a precariedade,
falam apenas que sao empreendedores, donos de seu tempo e que decidem a hora que devem

trabalhar. O artigo “Narrativa sobre um poder afavel: trabalho e racionalidade neoliberal em
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Estou me guardando para quando o Carnaval chegar”, escrito por Marcio Serelle resgata essa
apologia que o neoliberalismo faz sobre o empreendedorismo.
Assim, o neoliberalismo faz a apologia do risco e afirma que a precariedade ¢ uma
forma de oportunidade, pois cabe aos individuos de espirito comercial — o
empreendedor — aproveitar as chances de lucro. Logo, qualquer fracasso ¢ também de

responsabilidade do individuo, o que tem resultado em varias formas de sofrimento
psicossocial (Serelle, 2020, p. 269).

O documentario apresenta o cotidiano do povo de Toritama, ao observar com atengao o
que se passa na cidade, ¢ possivel perceber que nao ha reflexdes sobre essas formas de
sofrimento psicossocial. As pessoas que participaram do documentario, em momento algum,
afirmam que a vida por meio do trabalho com o jeans ¢ dificil. Muito pelo contrério, estao
felizes com essa oportunidade que lhes aconteceu. Gomes (apud Chaves; Chaves, 2020, p.4)

afirma que

Esse fato foi percebido durante as filmagens, provocando grandes reflexdes na equipe
de produgdo que buscou entender essa logica trabalhista que faz alusdo a uma
contradi¢do, uma vez que essas pessoas ndo conseguem ter uma consciéncia da sua
autoexploragdo. Os trabalhadores a todo tempo falavam que estavam felizes e com
uma vida melhor, mesmo com o fechamento na cidade de equipamentos culturais e de
lazer, com poluigdes ambientais, polui¢des sonoras e visuais por toda cidade. A cidade
ndo se desenvolveu, passou por um processo de crescimento desordenado e com
grande violéncia, gerando um caos.

A partir deste apontamento de Gomes, estabelecemos relagdo direta com o tema
Neoliberalismo e Educagdo. Como esse povo do agreste pernambucano foi convencido de que
a exploracdo que estdo vivendo ¢ uma coisa boa? De onde surgiu essa ideia? Como podem
achar normal apenas trabalhar e ndo ter nada voltado para a cultura e o lazer em sua cidade?
Paulo Freire, nos anos 1970, atento a realidade que assombrava o povo brasileiro, sobretudo as
massas oprimidas por uma educacdo alienante, sustentava a premissa da conscientiza¢dao
sociopolitica como um elemento crucial para mitigar as disparidades sociais. Em sua obra
Educagdo como Pratica da Liberdade, fala sobre a possibilidade de transcender as ideologias
alienantes, enaltecendo a educagdo como um instrumento capaz de promover a metamorfose do
individuo e da coletividade. Para Freire, a funcao primordial da escola consiste em capacitar o
discente ndo apenas a decodificar o mundo, mas, de maneira mais impactante, a intervir de
maneira positiva em sua realidade. Passados tantos anos, que esse modelo de educagao — divisor
de 4guas e referencial internacional sobre a alfabetizagdo — apontou o desenvolvimento da
autonomia em detrimento da educacdo bancéaria e que fomentou uma educagdo critica e
revolucionaria, contudo ainda encontramos cidaddaos pernambucanos, expressando as seguintes

afirmacgoes:
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Oxe, eu vou dizer, trabalho aqui é bom também porque é produgdo, vocé ganha o que

faz, quanto mais que vocé arrochar o no, vocé ganha o dinheiro, o negocio é vocé
trabalhar mesmo, ndo ta conversando, ndo ta se empancando, trabalhar, porque isso
aqui é produgdo. (16°04) “Qual é a melhor profissdo do mundo? E nunca trabalhar
para ninguéem! Trabalhe so!” (16°52) “Aqui a gente ‘somo as dona’, a gente entra e
sai a hora que a gente quer. E se a gente fosse trabalhar fichado, tinha a hora da
gente sair.” (17°20) “Independente de ser costura, independente de ser qualquer
coisa, eu acho que hoje o melhor é trabalhar para vocé mesmo, a vida da gente ndo
é ruim ndo, quem pensar que a vida da gente é ruim esta enganado porque, ndo é
todo mundo que tem o privilégio de ter saude e trabalhar e ganhar seu dinheiro
21°01).

O que aconteceu? Como essas pessoas foram formadas para pensar assim? Serd que
apenas a escola teve o poder de formar essas opinides sobre o trabalho e o dinheiro? O ambiente
produtivo exerce uma influéncia significativa sobre as condi¢cdes de trabalho e o conteudo
escolar. Sabemos que esses valores ndo foram incorporados exclusivamente pelo processo
educacional. As reformas realizadas pelos adeptos do neoliberalismo se concentraram nos
curriculos escolares nas ultimas décadas e moldaram os individuos para viverem de forma
alinhada aos novos paradigmas de producao de vida. Mas, igualmente ha um grande poder do
capital sobre a educagdo para formar as pessoas de acordo com os seus interesses. A seguir,
veremos como 0s organismos internacionais tém interferido nas agendas da educagdo. A
reforma do NEM, instituida por meio da implementagdo da BNCC, ¢ apenas mais uma
demonstracdo desse poder que desempenha um papel significativo na estreita interacdo entre
Capital, Estado e Trabalho, que atua sobre o povo brasileiro e o terceiro mundo. Essas
iniciativas impdem mecanismos regulatorios que resultam em uma intensa privacao do direito
a formacao humana, alinhada a reconfiguragdao do mercado.

Figura 14 — Cena do Filme: Estou me guardando para quando o carnaval chegar
s . > & —S = B i (\

=

Fonte: Print da tela do documentario no momento 24°04.
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Na Figura 14, hé dois trabalhadores customizando o jeans com tintas coloridas. A cena
com os dois parados, olhando para a camera, dura aproximadamente 16 segundos. Parece que
0 cansago se revela, no entanto eles seguem trabalhando. A imagem ¢ intrigante. Ela evidencia
a precariedade e o cansago. Nao tem nenhuma palavra dita nesta cena, mas a imagem fala por
si s0.

Muitas falas chamam a aten¢do durante o documentario. Elas desvelam o tempo todo o
poder neoliberal, atuando sobre esses individuos que estdo alienados sobre a sua condigao. Em
meio a tantas falas, uma nos chama a atengdo - “Ndo tem dinheiro que pague um pé de fruta,
dinheiro ¢ a perdi¢do do mundo e todo mundo sabe disso, se ndo fosse o dinheiro ndo existia
maldade no mundo.” (26°04). Essa afirmacao revela uma reflexao critica sobre a realidade. Ela
apresenta uma consciéncia ambiental e socioecondmica. O trabalhador fala do dinheiro de
forma filosofica e reflexiva. Parece ndo ter muito repertério para aprofundar a reflexdo, mas
deixa o seu recado. Faz uma critica a obsessao do homem pelo dinheiro. Sua fala expde um
momento de lucidez em meio de tanta alienacdo. Mais adiante, duas afirmagdes também
merecem atencdo. “Aqui eu ganho mais do que trabalhando com carteira assinada, carteira
assinada o salario é aquela mesma coisa, chova ou faga sol, e aqui ndo, quem faz o salario é a
gente” (35°31). Essa afirmagdo deixa claro que, se o trabalhador for comprometido e
responsavel, ele tera o seu retorno financeiro garantido e que seu esfor¢o no trabalho sera
recompensado pelo dinheiro. Quanto mais ele trabalhar, mais ele ird ganhar. A outra afirmacao,
realizada por outro trabalhador, aponta um ponto de ateng@o sobre os direitos trabalhistas que
deixam de existir nessa condi¢do de trabalho auténomo. — “Em compensagdo vocé ndo tem o
seu direito trabalhista, é bom por uma parte, por outra, nao é!” (35’49). A diminui¢do dos
direitos trabalhistas, decorrente das reformas e das reestruturacdes econdmicas, tem gerado
impactos nas relacdes entre empregadores e empregados. O panorama do mercado de trabalho
tem passado por transformacdes significativas, marcadas pela perda desses direitos pelo
aumento das atividades empreendedoras e autonomas. Essas mudangas estao reconfigurando as
relagdes de trabalho. Cada vez mais a tradicional seguranca e estabilidade associadas aos
empregos formais tém sido substituidas pelo trabalho autdnomo, informal e empreendedor.

E essa nova logica tem sido difundida nas escolas por meio da educacdo basica. Embora
o resultado dessa nova ordem possa significar precariedade, falta de tempo, menos beneficios
sociais e auséncia de salario garantido no final do més, mesmo assim, essa nova perspectiva do
trabalho autdnomo e flexivel, com a possibilidade de moldar a propria carreira de forma plural

e descentralizada, tem sido cada vez melhor aceita pela juventude. Esses sdo os mitos que o
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neoliberalismo semeia por meio da educagdo neoliberal. Freire (2022b, p. 188, grifo do autor),

na Pedagogia do Oprimido, cita alguns destes mitos:

... De que todos sdo livres para trabalhar onde queiram. Se ndo lhes agrada o patrdo,
podem entdo deixa-la e procurar outro emprego. O mito de que esta “ordem” respeita
os direitos da pessoa humana e que, portanto, ¢ digna de todo apreco. O mito de que
todos, bastando ndo ser preguicosos, podem chegar a ser empresarios — mais ainda, o
mito de que o homem que vende, pelas ruas, gritando: “doce de banana e goiaba” ¢é
um empresario tal qual o dono de uma grande fabrica.

Como apontamos no capitulo um, nesta tese foi realizado um recorte historico, a partir
da Constituicdo de 1988 para analisar os documentos federais e estaduais sobre a educagio
basica. O contexto histdrico presente neste capitulo perpassa por diferentes épocas da politica
e da educacgdo nacional, antecedendo a data base do recorte. O poema de Drummond remete ao
tempo de governo de Getulio Vargas, e as produgdes de Paulo Freire se ddo em meio a ditadura
militar instaurada no Brasil ap6s o golpe de 1964. Esse cenario que antecede a data limite do
recorte histdrico estabelecido no inicio da tese serve para evidenciar que o Brasil sempre esteve
nas maos de uma elite dominadora. Como bem disse, (Freire, 2022b, p. 190), “os contetidos ¢
os métodos da conquista variam historicamente, o que ndo varia, enquanto houver elite
dominadora, ¢ esta ansia necrofila de oprimir”.

As mudangas na educacdo que ocorreram nos ultimos tempos, por meio das leis, tém
garantido a manutencdo do poder dessas elites. Na verdade, essa reforma constitucional que
ocorreu em 1988 pode ser compreendida como uma “nova-velha” Constitui¢ao. A LDB de 1996
“volta ao ponto inicial com uma proposta feita pelo alto, na base de retalhos, que acobertam os
velhos interesses e vicios das elites conservadoras” (Frigotto, 1995, p. 85). Quando a “nova
LDB” estava sendo escrita, os consultores de recursos humanos anunciavam que “o que se
espera do profissional do ano dois mil, convergem para as seguintes caracteristica: flexibilidade,
versatilidade, lideranga, principios de moral, orientagdo global, hora de decisao, comunicagao,
habilidade de discernir, equilibrio fisico emocional (Jornal O Globo, 11-07-93, p.42)” (Frigotto,
1995, p. 101). Essas tém sido as palavras de ordem do mercado neoliberal. Elas fazem parte da
concepe¢do de educagdo que vivemos no Brasil hoje. O NEM e a BNCC sdo a culminancia do
ensino baseado em competéncias e habilidades, que durante anos permeou parametros e
diretrizes do Ensino Médio. O foco esta na instrumentalizacao e na técnica, formando jovens
com competéncias e habilidades para atuarem no mercado de trabalho. A partir destes
apontamentos, ¢ possivel refletir que a esséncia da educagdo bésica ndo esta voltada para uma

educacdo que busca a obtencao de conhecimentos para a cidadania, mas sim, para a constru¢ao
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de um perfil de saida padrao que pode interessar ao mercado de trabalho. Esse novo molde,
forjado durante anos, promove no discente a maior aceitacdo das desigualdades e fortalece neles
a capacidade de se adaptar as mudangas necessarias diante das fragilidades do mercado que ¢
fluido e instavel.

Borges (2020, p. 7), em seu artigo “Eu vejo o futuro repetir o passado": BNCC,
neoliberalismo e o retorno aos anos 19907, faz esta reflexdo sobre o ensino baseado em

competéncias ¢ habilidades:

Essa formagdo pretende criar um perfil padronizado, com o objetivo de alcangar um
alto nivel de empregabilidade. Essa ¢ a concepgdo de educacdo da pedagogia
neoliberal, focada no tecnicismo e instrumentalismo. Os alunos sdo preparados para
um mundo em constante transformagio por meio do desenvolvimento de um padréo
de habilidades e competéncias que facilitem sua adaptagdo, sua flexibilizagdo. O
objetivo ¢ o ajuste as condigdes desiguais de trabalho e emprego, aceitando de forma
passiva e sem critica o contexto de desigualdades sociais e econdmicas em que estdo
inseridos.

Nesse cenario de mudanga, com a implementagdo dessa aceitacdo e a flexibilizacao
proposta pelo NEM, ocorre a oferta do Componente Curricular de Projeto de Vida para todos
os estudantes da educacdo bésica. A primeira vista, esse Componente Curricular pode ser
compreendido como um entusiasmo pela vida, podendo parecer poético, mas, na verdade, esse
Componente Curricular constitui a base da educagdo neoliberal. Um projeto de vida pode servir
de motivagdo para suas agdes e pode ser um apoio durante os desafios que inevitavelmente
surgirdo na vida, inclusive os desafios no mundo do trabalho. O Projeto de Vida, como
Componente Curricular, se revela como uma ferramenta excepcional para estruturar os
objetivos dos estudantes, guardando uma estreita relacdo com o empreendedorismo, pois
empreender tem conexao direta com o desenvolvimento de seus sonhos, mesmo que o alvo final
ndo seja criar uma empresa de grande sucesso. Por fim, no documentario, algumas falas
expressam os sonhos dos cidaddos de Toritama: “‘Meu sonho sempre vai ser trabalhar’, ‘Meu
sonho é ver minha empresa crescendo cada dia mais’, ... ‘O pior é que eu ndao me lembro, eu
sei o que eu sonho, mas eu ndo me lembro qual é o meu sonho agora’, ‘Sonhar... sonhar em
que sentido?’” (56,30). Alguns conectados diretamente ao trabalho e ao capital, outros, estdo
tdo cansados e alienados que nem tém tempo de se lembrar o que ¢ sonhar!

O ponto principal reside no neoliberalismo, que ¢ tdo alienante que ele constroéi no
individuo a ideia de que o seu empreendedorismo ¢ libertador. O grande perigo consiste que a
educacdo que o NEM fomenta nas escolas fortalece, cada vez mais, que o individuo pode ter

sucesso ou fracasso no mundo do trabalho e que tudo vai depender do esforco dele em

empreender. Em sendo assim, a escola passa a atuar em prol do mercado neoliberal,
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fortalecendo, desse modo, a competitividade, a meritocracia e possivelmente o aumento das
desigualdades sociais.

A partir do exposto, podemos refletir que o neoliberalismo se manifesta na educacao
intervindo em diversas frentes. Para dar continuidade, iremos analisar, nos proximos itens, a
atuacdo neoliberal por meio dos investimentos do Banco Mundial na educagdo, das mudangas
propostas na reforma do Ensino Médio e das parcerias do MEC e das secretarias estaduais de

educagao com institui¢des privadas e Organizagdes nao Governamentais (ONGs).

3.2.1 — O Banco Mundial e a Educacao

O Programa de Apoio a Reforma do Ensino Médio defende uma reforma ambiciosa
no curriculo do ensino médio em todo o pais. Juntamente com o apoio financeiro para
expandir a rede de escolas em tempo integral e implementar um curriculo baseado em
competéncias, este projeto de US$ 250 milhdes aborda alguns dos novos desafios
trazidos pela pandemia (Banco Mundial).

Navegando pelo site do Banco Mundial, ¢ facil identificar programas de apoio
institucional dado ao Brasil, a partir de variados projetos em diferentes setores. O excerto
anterior remete a conexao do Banco Mundial com o NEM por meio do Programa de Apoio a
Reforma do Ensino Médio. Esse Programa se d4 mediante investimentos milionarios na
expectativa de resultados que fomentem o crescimento econdémico por meio do avango na
qualidade da educagao.

Essa relagdao do Banco Mundial com o Brasil ndo € nova, “a cooperacao do Banco
Mundial junto ao Ministério da Educacdo surge como alternativa a assisténcia de natureza
bilateral, desenvolvida a partir dos anos 50, no &mbito de acordos econdmicos entre 0s governos
brasileiro e norte-americano” (Fonseca, 1995, p. 180). De acordo com Fonseca, até a metade
dos anos 1960, o Banco Mundial priorizava o financiamento de projetos de infraestrutura fisica
para promover o crescimento econdmico. No entanto, no final da década de 1960, percebendo
que o desenvolvimento econdmico por si s6 ndo garantiria a inclusdo dos mais pobres, o Banco
passou a incorporar metas sociais em seus projetos, direcionando recursos para aliviar e reduzir
a pobreza no Terceiro Mundo. Nesse sentido, o Banco Internacional para reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD) e a Associagdao Internacional do Desenvolvimento (AID) que
compdem o Banco Mundial, concedem, aos paises do terceiro mundo, cada vez mais
empréstimos financeiros, buscando promover o desenvolvimento social e econdmico, tendo em

vista reduzir a pobreza.
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No que diz respeito as condi¢des de financiamento do BIRD, cabe esclarecer que os
créditos concedidos a Educacio, como fracdes de créditos econdmicos destinadas
ao setor educacional, integram a divida externa do Pais para com as instituicdes
bilaterais, multilaterais e bancos privados. Embora a politica de crédito do Banco
se autodenomine “cooperacdo” ou “assisténcia técnica” trata-se, na verdade, de
empréstimos do tipo convencional, tendo em vista os pesados encargos que acarretam
e também a rigidez das regras e as pré-condigdes financeiras e politicas inerentes ao
processo de financiamento comercial (Fonseca, 1995, p. 175, grifo nosso).

Essa cooperagdo necessita ser analisada com criticidade. Com que objetivo o Banco
Mundial busca promover a qualidade de vida no mundo por meio do desenvolvimento
econdmico, social e sustentavel? Desde sua criagao em 1944, quando o principal proposito foi
financiar a reconstrucdo das nagdes europeias, destruidas pela Segunda Guerra Mundial, até os
dias de hoje, com investimentos voltados para os paises de terceiro mundo em setores como
educagdo; saude; cidades inclusivas, resilientes ¢ sustentaveis; desenvolvimento inclusivo e
sustentavel; protecdo social e agropecudria, o Banco Mundial tem mantido vinculos financeiros,
por meio de créditos concedidos, estimulando o desenvolvimento destas nagdes. Contudo esses
créditos concedidos sdo sempre articulados a interesses, ja que o “desenvolvimento do modelo
econdmico proposto pelas elites financeiras internacionais exige modificagdes no ambito
educacional” (Silva, 2000, p.35). Entdo, o que vivemos na educacgdo brasileira hoje ¢ exigéncia
das elites financeiras que investem no Brasil, buscando capital humano. Desde a década de
1980, o Banco Mundial tem desempenhado um papel proeminente no financiamento da
educagdo na Ameérica Latina, exercendo influéncia significativa nas politicas educacionais dos
paises emergentes. O Banco, como um dos principais organismos internacionais, prescreve
politicas, recomenda reformas e implementa programas, tudo com a intencdo de consolidar a
hegemonia neoliberal no campo educacional.

No ano de 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial de Educag¢do para Todos, em
Jomtien na Tailandia**,. Esse encontro, realizado em Jomtien na Tailandia*’, reuniu 157 paises,
a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Fundo
Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), contando com o
apoio do Banco Mundial e outras organizagdes intergovernamentais, regionais € organizacoes

ndo governamentais. O Artigo 26.° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)

4 Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990) Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990.
Acesso em: 19 fev. 2024.

a Educagao para todos: 0 COMpromisso de Dakar. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000127509. Acesso em: 19 fev. 2024.
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estabelece que “Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos
a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar ¢ obrigatorio”. Apesar
de as nagdes do mundo inteiro terem se empenhado para garanti-lo, todos os esfor¢os parecem
ainda insuficientes. A principal conclusao da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos
foi que o acesso universal & educagcdo ¢ o combate ao analfabetismo deveriam se tornar
prioridades internacionais nos dez anos seguintes. Passados dez anos, aconteceu um novo
encontro em Dakar. Durante o Forum Mundial de Educagdo, os participantes comprometeram-
se a alcancar os objetivos da Educagdo Para Todos (EPT) para cada individuo e sociedade. O
Marco de Acdo, de Dakar, estabeleceu um compromisso coletivo para a sua implementacao,
destacando a responsabilidade dos governos em garantir o cumprimento desses objetivos por
meio de parcerias abrangentes dentro de cada pais, apoiadas pela colaboracdo com agéncias
regionais e internacionais, tendo em vista garantir o direito humano de cada pessoa a uma
educacdo abrangente e desenvolver talentos, potenciais e personalidade para melhorar vidas e
transformar sociedades. Desde entdo, muitos tém sido os investimentos para buscar o
desenvolvimento da educacdo para todos. Consequentemente, a influéncia dos organismos
internacionais nas agendas educacionais passou a ocupar posi¢cdo central nas construcdes de
politicas publicas voltadas para a educagdo. E com o Brasil ndo foi diferente.

Esses investimentos do Banco Mundial na educacao de criangas e adultos, de acordo
com Fonseca (1995, p. 169), apontam que a educacao “deveria ser integrada ao trabalho, com
a finalidade de desenvolver as competéncias necessarias as necessidades do desenvolvimento.”
Fica evidente que os investimentos em educagdo ndo ficam livres dos interesses de formar
pessoas para que elas contribuam de forma significativa para o desenvolvimento da nacao.
Fonseca (1995), ainda, aponta que os documentos de politica educacional do Banco Mundial
destacam a importancia de os sistemas de ensino se tornarem mais eficientes e gerirem os
recursos financeiros de maneira econdmica para beneficiar mais pessoas, envolvendo a adogao
de métodos inovadores e de baixo custo para atender a uma maior parcela da populagao.

Em seu artigo “Estado, Privatizagao e Politica Educacional: elementos para uma critica
do neoliberalismo”, Torres (1995, p. 123) indica que “[...] o Banco Mundial reflete a perspectiva
neoliberal, constitui uma institui¢do central na despolitizagdo e positivagdo da politica
educacional, exerce um papel central no processo de globalizacdo do capitalismo”. Nao
podemos esquecer que essa cooperacao ¢ sempre carregada de interesses. Com a intengao de

exemplificar o quanto esse processo de globalizagdo do capitalismo domina seus ideais,
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apresentamos o excerto a seguir que resgata um interessante acontecimento na cidade de Sao
Paulo:

Mesmo no contexto de um partido politico socialista como o Partido dos
trabalhadores, o PT, que ganhou as eleigdes e controlou a prefeitura de Sdo Paulo
entre 1990-1992 e desenvolveu uma politica educacional inovadora conduzia por um
educador radical como Paulo Freire, o Banco enviou uma delegagdo a Sdo Paulo para
convencer Freire a aceitar o financiamento do Banco para levar adiante seus projetos
de reforma curricular e de treinamento do magistério (Torres, 1994). Freire
pessoalmente, confiou-nos que se indignou com as sugestdes feitas pela delegacdo do
Banco, sugerindo a essa que retornasse aos Estado Unidos e, quando estivesse em
condig¢des de resolver os problemas da educacgdo norte-americana, voltasse a falar com
ele sobre a situacdo de S@o Paulo. Depois de tal reunido, Freire comunicou
explicitamente a prefeita de S8o Paulo, Luiza Erundina que, se o empréstimo do
Banco fosse aceito, ele renunciaria ao cargo. Freire permaneceu em seu posto e,
durante a administragdo educacional do PT em Sdo Paulo, nenhum empréstimo do
Banco para a area de educagdo foi efetivado (Torres, 1995, p. 131 -132).

O episddio do excerto apresenta a indignagdo de Paulo Freire, entdo Secretirio da
Educacdo, diante das sugestdes feitas pela delegagdo do Banco Mundial. Esse fato revela a
ousadia dos interesses dos investidores na educagdo paulistana, ao apresentarem os projetos de
reforma curricular e de treinamento do magistério. No nosso entendimento, a posi¢ao de Freire
sobre a proposta foi assertiva, indo ao encontro de sua concepgao de educagao.

Em Nosso Tempo, no ano de 2017, outras liderangas se encontravam no poder, a abertura
politica e econdmica dada pelo presidente Michel Temer e pelo Ministro da Educacao
Mendonga Filho apresentavam total disponibilidade para os ideais neoliberais que seguem
conexos ao empréstimo realizado pelo Banco Mundial. Nesta gestao foi dado inicio o Programa
para Resultados no Brasil que teve como objetivo apoiar a implementacdo da Reforma do
Ensino Médio. Na noticia disponibilizada no site do Banco Mundial, lemos as seguintes falas
de Martin Raiser, diretor do Banco Mundial para o Brasil: “Temos orgulho de apoiar essa
reforma educacional historica no Brasil”; “A reforma ajudard a reduzir as desigualdades
existentes nos resultados educacionais e a construir o capital humano necessario para o
crescimento inclusivo” (Banco Mundial, 2017b). Dentro das inten¢des desse fomento, o

Programa visa apoiar a implementa¢do da reforma do curriculo brasileiro em quatro pontos:

Primeiro, o Programa contribuird para a concepgdo e implementag@o dos itinerarios
formativos flexiveis dentro da base curricular. Em segundo lugar, o Programa
contribuird para uma mudanga nas praticas pedagogicas em relagdo as competéncias,
melhor uso do tempo e habilidades socioemocionais, que inclui a capacitagdo de
professores. Além disso, o Programa apoiara a reorganizagio dos espacos escolares.
Finalmente, o Programa apoiard melhorias na capacidade do Ministério da Educacdo
e das Secretarias Estaduais de Educagdo para o planejamento, a implementacao e o
monitoramento do Novo Ensino Médio (Banco Mundial, 2017a, p. 52).
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A afirmacdo de Martin Raiser mostra a satisfagdo do Banco Mundial em realizar
negocios com o Brasil. Sua fala sobre a construgdo do capital humano torna evidente que, a
partir do NEM, o Banco Mundial encontraria mais uma possibilidade de conectar a promogao
do desenvolvimento social e econdmico, a partir do fortalecimento dos seus interesses. Os
pontos citados, para desenvolver o Programa, se apropriam das fragilidades existentes nas
politicas publicas educacionais, trazendo para a educagao brasileira as amarras do capital. Como
bem reflete Harvey (2018, p. 201): “[...] a divida nos aprisiona em certas estruturas de producao
futura de valor. A divida ¢ o meio predileto do capital de impor sua forma particular de
escravidao. Isso se torna duplamente perigoso quando o poder dos credores subverte e tenta
aprisionar a soberania do Estado.”

Com a reforma do Ensino Médio, o Brasil ndo apenas se dispoe a tentar, novamente, um
caminho para buscar mudancgas na qualidade de ensino, como também se rende cada vez mais
as dividas que o aprisionam aos ideais neoliberais. Ademais, os movimentos de mudancga
propostos, nesta nova tentativa, ndo parecem ser suficientes para resolver os problemas
estruturais da diferenga social que comprometem diretamente nos resultados educacionais. De
que adianta focar na reducdo da desigualdade dos resultados, em comparagdo com outros paises,
se problemas de primeira necessidade das desigualdades sociais ndo sdo resolvidos e
comprometem a qualidade da educacdo? Fornari e Deitos (2021, p. 204) explicam:

Observamos que a implementac¢do do “Novo Ensino Médio” e as propostas oriundas
da Lei apontam que o Estado e o BM se coadunam sob o discurso de que o sistema
educacional brasileiro ¢ ineficiente, e que a educacdo demonstra baixa qualidade ao
considerarem os resultados das avaliagdes em larga escala, com outros paises da
OCDE, justificando as reformas das politicas educacionais instituidas no Governo

Temer, de mesmo modo, reproduz o discurso falacioso da necessidade de busca por
qualidade e gastos eficientes na educagdo.

Ao defenderem a ideia de que o sistema educacional brasileiro € ineficiente e que os
resultados nas avaliagdes externas apresentam baixo resultado, ambos reproduzem um discurso
superficial sobre os problemas da educacdo brasileira. Diante deste contexto, refletimos que a
reforma do Ensino Médio nao basta para superar os gargalos da nossa educacao basica. Nos
colocamos a pensar que, os argumentos utilizados para justificar essa reforma politica podem
estar distantes dos reais problemas da nossa sociedade nos assuntos relacionados a educacgao.

Nos questionamos se, 0s interesses estdo muito mais voltados para o desenvolvimento
do capital humano do que para o florescimento de um jardim de lirios. Os investimentos

realizados visam ao desenvolvimento voltado para a formagao das competéncias e habilidades
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necessarias para atender ao mercado de trabalho. Esta breve exposi¢cdo tem a intencao de
evidenciar como o Banco Mundial tem interferido nas politicas publicas educacionais nos
ultimos anos. Hoje, o que vivemos com a reforma do Ensino Médio é apenas mais uma

demonstragdo do poder do capital sobre o terceiro mundo.

3.2.2 — A reforma do Ensino Médio a partir da BNCC

No capitulo um “Trajetoria historica — da Constitui¢do de 1988 a implementagdo da
BNCC”, apresentamos reflexdes sobre as leis, os planos e as diretrizes que implementaram as
mudangas estruturais do NEM. Neste item, ao abordar a reforma do Ensino Médio a partir da
BNCC, pretendemos reiterar alguns dos argumentos que deram inicio a reforma e apontaremos
reflexdes sobre o neoliberalismo presente na BNCC e no NEM.

Iniciamos a explanagdo a partir de alguns excertos da Exposi¢do de Motivos, realizada
por Mendonga Filho para o presidente da republica sobre a necessidade da Medida Provisoria

n.° 746 em 22 de setembro de 2016:

Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco
com as demandas do século XXI. [...] Apesar de tantas mudangas ocorridas ao longo
dos anos, o ensino médio apresenta resultados que demandam medidas para reverter
esta realidade, pois um elevado niimero de jovens encontra-se fora da escola. [...]
Os dados educacionais publicados recentemente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP evidenciaram resultados aquém do
minimo previsto. [...] Isso é reflexo de um modelo prejudicial que ndo favorece a
aprendizagem e induz os estudantes a nio desenvolverem suas habilidades e
competéncias, pois sdo for¢ados a cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatérias
que nio sio alinhadas ao mundo do trabalho. [...] Um novo modelo de ensino
médio oferecerd, além das opgdes de aprofundamento nas areas do conhecimento,
cursos de qualificagdo, estagio e ensino técnico profissional de acordo com as
disponibilidades de cada sistema de ensino, o que alinha as premissas da presente
proposta as recomendacdes do Banco Mundial e do Fundo das Nacées Unidas
para Infiancia — Unicef (Brasil, 2016, grifos nossos).

A partir desses argumentos, o secretario fortalece um discurso falacioso sobre os
problemas da educagdo de nivel médio. Em sua exposi¢cdo, pontos como curriculo extenso,
superficial e fragmentado e alunos fora da escola sao indicados como um impedimento para o
desenvolvimento de uma educagao de qualidade. Sabemos que essa exposicao € superficial e
pouco revela sobre as questdes de qualidade na educacdo brasileira. Quando aponta que os
resultados das avaliagdes sdo insuficientes, ndo aprofunda a reflexdo sobre o problema, tao
somente fortalece a ideia de que os resultados estdo aquém do que estava previsto. Seus
argumentos sdo favoraveis ao modelo de educag@o neoliberal e fortalecem o enlace entre o

Estado e o Banco Mundial. Mesmo sendo pouco aprofundada no que remete aos problemas
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educacionais brasileiros, essa Exposi¢do de Motivos reforgou a aprovacao da Medida Provisoria
n.° 746/2016 convertida na Lei n.° 13 415/2017.

Na ¢época em que a Medida Proviséria estava sendo tramitada, o governo federal
encomendou, por meio do Ministério da Educacao (MEC), uma pesquisa do Instituto Brasileiro
de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) sobre a posi¢ao dos brasileiros quanto a reforma do

Ensino Médio. A pergunta feita pelo IBOPE foi:

O senhor ¢ a favor ou contra a reformulagdo do ensino médio que, em linhas gerais,
propde ampliagdo do niimero de escolas de ensino médio em tempo integral, permite
que o aluno escolha entre o ensino regular e o profissionalizante, define as matérias
que sdo obrigatdrias, entre outras agdes? (Agéncia Brasil, 2016).

De acordo com a noticia veiculada pela Agéncia Brasil, em novembro de 2016, a
pesquisa apontou que 72% dos brasileiros eram a favor da reforma no Ensino Médio, 24% eram
contra, 3% nao sabiam e 1% nao respondeu. Foram ouvidas 1200 pessoas, sendo que “a maior
aprovacao foi registrada entre os entrevistados com 55 anos ou mais (78%) e a maior rejeigao
entre aqueles com 16 a 24 anos (35%)”.

Duas situagdes chamam a atenc¢do e precisam ser analisadas com muita cautela. A
primeira, refere-se a construcdo da pergunta feita aos entrevistados. Na indagacdo, o
entrevistado deveria responder sim ou ndo para quatro formulagdes. A primeira formulagao,
“propde ampliacdo do nimero de escolas de Ensino Médio em tempo integral”, é objetiva,
embora ndo explique o conceito de tempo integral. A segunda, “permite que o aluno escolha
entre o ensino regular e o profissionalizante”, também ¢ direta e objetiva, no entanto ndo
especifica como se daria este ensino profissionalizante. A terceira formulacdo “define as
matérias que sdo obrigatorias” e a quarta “entre outras a¢des” sdo completamente vagas e nao
explicam nada que poderia contribuir para a resposta do entrevistado sobre a reforma do Ensino
M¢édio. Apesar disso, os entrevistados, em sua maioria, deram uma resposta favoravel a
reformulacao do Ensino Médio.

A segunda situacdo que nos chama a atengdo foi que a maior rejeicao se deu entre os
jovens de 16 a 24 anos, exatamente a faixa etdria mais préxima de viver os impactos da reforma
em sua formagdo. Essa informacgao apresenta indicios de que a pesquisa encomendada pelo
MEC precisaria ter sido mais bem desenvolvida para elucidar, de forma mais evidente, a
realidade da opinido dos entrevistados.

Em continuidade das reflexdes sobre a reforma do Ensino Médio, a partir da BNCC,
apresentamos as afirmagdes de Mendonga Filho no excerto do comunicado a imprensa,
realizado pelo Banco Mundial em 14 de dezembro de 2017. Nesse comunicado, o Banco
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anuncia seu Programa para Resultados no Brasil, com o apoio financeiro para implementar a

reforma do Ensino Médio:

A reforma do ensino médio é a mudanc¢a mais estrutural e relevante na educacao
publica e privada do Brasil das dltimas duas décadas, e promoverda uma acdo
transformadora, principalmente para os estudantes mais pobres. [...] O Novo Ensino
Médio vai tornar a escola mais atraente com curriculo flexivel e articulado com
o ensino técnico-profissionalizante e a qualificacdo. Com isso, possibilitara ao
aluno escolher areas de formacdo e aprofundamento de acordo com seu projeto de
vida. A nova arquitetura do ensino médio brasileiro dara mais liberdade as redes de
ensino e escolas para desenvolver as competéncias basicas requeridas pela base
nacional comum curricular. Essas medidas sio fundamentais para corrigir as
desigualdades existentes no sistema educacional e para melhorar o desempenho
do Pais nos indicadores de educaciio (Banco Mundial, 2017b, grifos nossos).

Essas afirmag¢des sdo mais uma demonstragdo da importancia da mudanga estrutural
proposta pelo MEC por meio da reforma do Ensino Médio. A Lei n.° 13 415/2017 possibilitou
a submissdao da educagdo publica, promovendo uma formagdao que ¢ condizente com as
“transformacdes do mercado de trabalho e da atual fase do modo de producdo capitalista,
atrelando as demandas do setor produtivo a formagao da forca de trabalho.” (Fornari; Deitos,
2021, p. 207) Essa subordinagao ocorre por conta dos investimentos via financiamento externo
e a partir das condigdes ideologicas e funcionais propostas pelos organismos multilaterais.

Em sendo assim, a BNCC se torna um instrumento essencial para essa construgao.
“Durante a elaboragdo desse documento foram adicionados diversos lemas empresariais sob a
tutela da OCDE e Banco Mundial, por exemplo: educacdo empreendedora, trabalhador flexivel,
desenvolvimento de competéncias, entre outros” (Borges, 2020, p. 10-11). Os moldes
empresariais estdo muito presentes na reforma e evidenciam que tanto o empresariado nacional,
quanto os organismos internacionais estdo interessados em desenvolver a formacdo do
trabalhador ideal para a continuidade do avango do capital. Com isso, ndo podemos discordar
da afirmagdo de Mendonca. Realmente, a mudanga no Ensino Médio “promovera uma acao
transformadora, principalmente para os estudantes mais pobres”.

O fato de o curriculo tornar-se mais flexivel abre maiores possibilidades de liberdade de
atuacdo para os Estados, do que liberdade de escolha para os jovens estudantes. Na verdade, as
ofertas dos Itinerdrios Formativos podem ser diversas e tendem a atender aos “interesses
econdmicos, quais sejam, os referentes as areas, [...] alinhando-se com a expectativa de
melhoria dos indices obtidos pelos jovens brasileiros nas avaliagdes de carater internacional
como o Pisa.” (Ferretti, 2018, p. 29). Cada Estado tem a liberdade de construir seus Itinerarios

Formativos alinhados com as perspectivas dos seus parceiros investidores na educagao.
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Ferretti, em seu artigo “A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcao de
qualidade da educagdo”, manifesta reflexdes pertinentes sobre as impossibilidades desta
reforma contribuir para o aprimoramento da qualidade da educacdao e a diminuicdo das
desigualdades. Seus apontamentos ressaltam que o discurso sobre a reforma sdo questionaveis
e que os arranjos desta nova arquitetura tendem muito mais a favorecer o neoliberalismo do que
atingir as melhorias propostas. Ao oferecer diferentes Itinerarios Formativos, ¢ possivel atender
aos diferentes interesses dos jovens que frequentam o Ensino Médio, no entanto, ao
promoverem esses Itinerarios, as Secretarias da Educacao, com o aval do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) e dos Conselhos Estaduais de Educagdo (CEE), acabam promovendo o
“[...] desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, conferindo pouca
aten¢do a produg¢do social dos diferentes jovens e as condi¢cdes objetivas em que funcionam as
escolas das redes publicas de ensino” (Ferretti, 2018, p. 32). O foco desse desenvolvimento
acaba desvelando que esse tipo de agdo tem muito pouco a contribuir para o combate as
desigualdades e que, por meio do desenvolvimento dessas competéncias, os jovens sao
preparados para ter melhor aproveitamento no mercado de trabalho. Portanto, as mudancgas na
educagao estao relacionadas a adaptagao as necessidades da producao e do mercado de trabalho,
envolvendo a aplicacdo de concepgdes ideoldgicas, econdmicas e financeiras que buscam
promover uma flexibilizacdo em prol do desenvolvimento econdmico e do aumento da
produtividade. Com isto, o enfoque dado nesta nova arquitetura negligencia aspectos
fundamentais, como a subsisténcia e a humanizacdo dos individuos, priorizando apenas as
demandas do mercado de trabalho.

... A educagdo para o emprego pregada pelos profetas neoliberais, quando aplicada
ao conjunto das maiorias excluidas, ndo ¢ outra coisa sendo a educagdo para o
desemprego ¢ a marginalidade. Reduzir e confinar cinicamente a educa¢do a uma nova
propriedade que s6 potencializa o acesso ao trabalho ¢ nos resignarmos a sofrer uma
nova forma de violéncia em nossas sociedades ndo democraticas (Gentili, 1995, p.
249).

Gentili fez esse apontamento na década de 1990, quando outro contexto socioecondmico
assombrava a realidade da educagdo brasileira. Hoje, temos uma realidade ainda mais perversa,
fortalecida pelas leis e com “muitos parceiros” interessados na organizagao e estruturagdo da
educacdo basica para promover a formacao das maiorias excluidas para o trabalho. Paulo Freire,
nos anos 1960, também fez duras criticas ao contexto socioecondmico. Lamentavelmente, a
realidade cotidiana daquela época, assim como a realidade da nossa sociedade hoje, reflete, de
maneira crescente, a experiéncia do homem comum marginalizado, frequentemente oprimido,

subjugado e passivo diante das for¢as que moldam a sociedade. Este homem passivo se torna,
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em diferentes tempos, em um mero espectador, influenciado pelos mitos criados por poderosas
forcas sociais, que, ironicamente, acabam por destrui-lo. Essas for¢as fazem do homem um ser
“[...] tragicamente assustado, temendo a convivéncia auténtica e até duvidando de sua
possibilidade” (Freire, 2022a, p. 62). Como o desemprego ¢ um fator que aterroriza a sociedade,
principalmente as classes menos favorecidas que dependem do seu trabalho para sobreviver,
quando se promove o discurso de que a educagao ¢ essencial e crucial para o homem se preparar
para o mercado de trabalho, tal discurso ¢ rapidamente absorvido pela populacdo sem
questionamentos. A reforma proposta pelo MEC, por meio do NEM, com a retirada de
disciplinas fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento humano, fortalece uma
educacdo fragmentada que torna distante a capacidade critica diante desses desafios sociais e a
promoc¢do da cidadania. Como advoga Freire (2022a, p. 118-119, grifo do autor), nos

precisamos de:

Uma educagao que possibilitasse a0 homem a discussio corajosa de sua problematica.
De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para
que, consciente deles, ganhasse a forga e a coragem de lutar, em vez de ser levado e
arrastado a perdi¢do de seu proprio “eu”, submetido as prescri¢des alheias. Educagéo
que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A analise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressao. Que o identificasse com métodos e processos cientificos.

Os apontamentos realizados neste item tiveram a inten¢do de promover reflexdes sobre
o necessario olhar critico para as justificativas dadas pelos diferentes governos, em diferentes
tempos, tentando persuadir a populagdo dos beneficios das novas estruturas propostas para a
educagdo, sustentado o discurso de que as agdes estdo voltadas para a melhoria da qualidade e
a diminui¢do das desigualdades. Diante do exposto, realizamos duas indagacdes: quais sao os
interesses dos organismos multilaterais ao estabelecerem relagcdes com as politicas de estado no
campo educacional? Com essa implementacdo acontecendo, serd possivel ver, em algum

jardim, os lirios florescerem?

3.2.3 — Instituicdes parceiras na construcio de uma educacio neoliberal

Os movimentos dos reformadores empresariais foram costurando, paulatinamente,
caminhos para chegar ao interior do aparelho estatal — executivo e legislativo — federal
e estadual, e as escolas, por meio de trabalhos experimentais, enquanto esperavam as
condigdes propicias para implementar a reforma. Sob orientacdo e apoio do BM, da
OCDE e da Unesco, o governo brasileiro reformulou a agenda educacional que afetou
todo o Ensino Médio. Cabe aqui destacar, também, o protagonismo de institutos e
fundagdes privadas no debate acerca do desenvolvimento e da formulagdo das
politicas publicas educacionais no pais (Gongalves ef al., 2022, p. 37).
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Ha quase duas décadas ha uma organizagdo que tem como objetivo mudar a qualidade
da educagdo basica brasileira. Por meio de parcerias, “O Todos foi fundado em 6 de setembro
de 2006, no Museu do Ipiranga, em Sao Paulo, um dia antes de comemorarmos a Independéncia
do Brasil. Foi 1a que fincamos nosso compromisso de Todos Pela Educacao.” Esta afirmagao
consta na historia da organizagdo. Todos pela Educa¢ao (TPE) ¢ uma organizacdo composta
por institui¢cdes parceiras e se apresenta da seguinte maneira:

Somos uma organizagdo da sociedade civil com um unico objetivo: mudar para
valer a qualidade da Educag¢do Basica no Brasil. Sem fins lucrativos, ndo
governamental e sem ligacdo com partidos politicos, somos financiados por recursos
privados, nido recebendo nenhum tipo de verba publica. Isso nos garante a

independéncia necessaria para desafiar o que precisa ser desafiado, mudar o que
precisa ser mudado (Todos pela Educacgéo, grifos nossos).

Todos pela Educacao ¢ constituido de parcerias com o setor privado, tendo como missao
contribuir para a melhoria da educagao basica no Brasil, por meio da dedicagdo e da atuagdo de
pessoas que resolveram trabalhar pelo ensino publico brasileiro. Em 2007, foi publicado, pelo
governo federal, o Decreto n.° 6094 que implementou o Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo. Neste decreto estd previsto um regime de colaboracdo com os municipios,
estados e o distrito federal, assim como a participagcdo da comunidade e das familias por meio
de programas e ac¢des de assisténcia financeira e técnica que fomentem a melhoria da qualidade
da educacdo. Assim, as propostas contidas por meio dos objetivos e da miss@o do TPE ficam
garantidas pela for¢a da lei. O capitulo trés do decreto dispde sobre a adesdo ao compromisso,
e os artigos 6.° e 7.° apresentam, de forma pontual, quem pode colaborar com a execug¢do do

Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo. Vejamos:

Art. 6° Sera instituido o Comité Nacional do Compromisso Todos pela Educacao,
incumbido de colaborar com a formulagdo de estratégias de mobilizagdo social pela
melhoria da qualidade da educagdo basica, que subsidiardo a atuagdo dos agentes
publicos e privados. § 1° O Comité Nacional serd instituido em ato do Ministro de
Estado da Educacio, que o presidird. § 2° O Comité Nacional podera convidar a
participar de suas reunides e atividades representantes de outros poderes e de
organismos internacionais.

Art. 7° Podem colaborar com o Compromisso, em carater voluntario, outros entes,
publicos e privados, tais como organizagdes sindicais e da sociedade civil,
fundagdes, entidades de classe empresariais, igrejas e entidades confessionais,
familias, pessoas fisicas e juridicas que se mobilizem para a melhoria da
qualidade da educacio basica (Brasil, 2007, grifos nossos).

Esse decreto ndo apenas da as boas-vindas para a atuacdo destas instituicdes, como
também abre caminhos para desenvolver as acdes desejadas pelos mantenedores do Todos pela

Educagdo e outros agentes que possam estar interessados em contribuir para a melhora da

104



qualidade da educacdo no Brasil. A Figura 15 revela a presenga de grandes empresas e seus

institutos e fundagdes criadas para realizar e desenvolver projetos sociais e educacionais.

Figura 15 — Mantenedores do Todos pela Educagao
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Fonte: Print do site — Todos pela Educagdo, Transparéncia.

Como ja mencionado, o Banco Mundial propde recomendagdes que fortalecem cada vez
mais a integracdo entre entidades publicas e privadas. O Decreto n.° 6094/2007 reforca essas
recomendacdes, abrindo a possibilidade legal dessas agdes. Sendo assim, no cendrio atual, ¢
cada vez mais recorrente a presenca destas instituicdes na Unido, nos Estados e nos Municipios,
apresentando estratégias focadas em solugdes para impulsionar o desenvolvimento nacional e
otimizar, com eficiéncia, o sistema educacional.

No artigo “O Banco Mundial e a Reforma do Ensino Médio no Governo Temer: uma
andlise das orienta¢des e do financiamento externo”, Fornari e Deitos (2021, p. 201) apontam
que “O BM, por sua vez, tem reconhecido nos seus relatdrios as parcerias publico-privado como
sinonimo de qualidade no campo educacional, argumentando que essas parcerias tém
aumentado a eficiéncia do gasto publico”. Esse excerto reitera as reflexdes ja apresentadas sobre
o neoliberalismo e a educacdo e robustece ainda mais o discurso de esvaziamento da qualidade
do que ¢ publico. De acordo com Torres (1995, p. 115), “[...] estatal sdo vistas como
ineficientes, improdutivas, antiecondmicas e como um desperdicio social, enquanto o setor
privado € visto como eficiente, efetivo, produtivo, podendo responder, por sua natureza menos
burocratica, com maior rapidez”. Considerando o fortalecimento dado as institui¢cdes parceiras
para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, por meio dos relatérios do Banco
Mundial e pelo compromisso firmado via decreto, a atuacdo tem se tornado cada vez mais

recorrente. A organizacdo TPE ¢ um exemplo, em meio & complexa rede de relagdes de seus
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socios fundadores*®. Essa rede ¢ constituida por uma trama que perpassa por multiplos
interesses e por muitas parcerias que se entrelagam. De acordo com Erika Moreira Martins e
Nora Rut Krawczyk, essas parcerias transmitem a ideologia empresarial para as escolas e
transformam o cendrio da educagdo bdasica brasileira. No artigo “Estratégias e incidéncia
empresarial na atual politica educacional brasileira: O caso do movimento ‘Todos Pela
Educacdo’”, sdo apresentadas reflexdes sobre as diferentes formas de atuacao do neoliberalismo
sobre a educacdo. Entre elas, destacamos:
Existe uma presenca constante de movimentos empresariais, em diferentes instancias
de decisdo politico-educativa, que, coletivamente e/ou individualmente, se entrelagam
com os quadros politicos, no Executivo nacional, estadual e municipal, como também
no legislativo, estabelecendo formas explicitas e implicitas de cogestdo.
Naturalmente, a escola ptblica é um nicho de mercado*’ importante, recriado e
estimulado constantemente pelo setor privado, que atua em areas como a produgao e
venda de material didatico, a formacdo de professores, a prestacdo de consultorias,
etc. No entanto, essa atuagdo ndo se resume apenas a realizacdo de negocios com o
governo, mas também (e cada vez mais) se centra em transmitir a ideologia
empresarial nesse importante espaco de socializag@o das criangas e dos jovens (futuros

trabalhadores). Ou seja, em inocular na escola publica a visdio do mundo do
empresariado (Martins; Krawczyk, 2018, p. 6).

Esses apontamentos sdo essenciais para compreender os interesses para além da
prestacdo de consultorias, formacdo de professores e apoio na elaboragdo de curriculos e
materiais didaticos e destacam o que afeta, de forma direta, a formagdo das criangas e dos
jovens. O excerto mostra que estas instituicdes estdo centradas na transmissdo de ideologias
empresariais para os futuros trabalhadores da nacdo. Essas concepg¢des ideologicas,
naturalizam, cada vez mais, as ideias relacionadas ao protagonismo, ao empreendedorismo e ao
projeto de vida, instituindo a linguagem empresarial que estes cidadaos vivem dentro e fora da
escola.

O Movimento pela Base (MPB) pode ser considerado um outro exemplo sobre essa
complexa rede de relagdes. Tal movimento surgiu, segundo (Antunes, 2018), em meio as
revoltas de junho de 2013, realizadas pelos estudantes como manifesto contra o aumento do
valor do passe escolar no governo de Dilma. Esses atos abriram precedentes para a retomada

do poder da direita e o fortalecimento de propostas que impdem reformas conectadas a

46 A pesquisa Movimento "Todos pela Educagdo”: um projeto de nagdo para a educagdo brasileira, desenvolvida
por Erika Moreira Martins na Faculdade de Educag@o na Unicamp, revela de forma pontual os fatores antecedentes
ao surgimento do Todos pela Educag@o e apresenta reflexdes sobre o poder neoliberal de seus socios fundadores,
revelando seus pressupostos e principios e discorrendo até o momento em que ocorre a reorganizagao da educagao
basica publica brasileira a partir dos ideais de seus parceiros.

47O conceito de ‘nicho de mercado’ ¢ utilizado por David Harvey para indicar a necessidade do capitalismo de buscar novas
formas e espagos de geragdo de lucro (Harvey, 2012).
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privatizacgdo e a intensificacdo de transformacdes na educacao de forma imediatista, de acordo
com os atuais interesses do mercado. Segundo Barbosa e Figueiredo (2023, p. 12): “Aqui reside
uma contradi¢do e o levante das inten¢des da Direita sobre a educacao brasileira, mesmo com
0 pais em turbuléncia politica e econdmica, foi criado em 2013, o Movimento pela Base
Nacional Comum (MPBC) a partir do Semindrio Internacional ‘Liderando Reformas
Educacionais’. Esse seminario, realizado em duas edi¢des, organizadas em New Haven nos
Estados Unidos da América (EUA) e em Sao Paulo pela Universidade de Yale EUA e pela
Fundagao Lemann, tinha como pauta discutir uma base curricular no Brasil. De acordo com o

Movimento pela Base,

Os eventos permitiram que as pessoas envolvidas na pauta encontrassem um ambiente
de debate e de planejamento de estratégias para a criacdo de uma base nacional
curricular no Brasil. Estiveram presentes nos seminarios representantes de Governo
Federal, Undime, CNE, Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (CEE-SP),
Comissdo de Educagdo da Camara dos Deputados e técnicos do Inep, além de
parlamentares e secretarios estaduais e municipais de Educag@o. Diferentes
participantes do Seminario permaneceram unidos em torno do tema e, ao agregar
novos atores - como académicos, organizagdes do terceiro setor e membros do setor
publico -, deram surgimento naquele ano ao Movimento pela Base. Destaca-se que as
atividades e os encontros do Movimento tém sido viabilizados pelo apoio financeiro
de institui¢des da sociedade civil, atuantes na educagdo, como a Fundacdo Lemann, o
Instituto Natura, o Itai Educacdo & Trabalho, a Fundagdo Maria Cecilia Souto
Vidigal e o Instituto Unibanco, além do apoio técnico de parceiros como a
Comunidade Educativa Cedac e o Cenpec. O didlogo com atores responsaveis pela
tomada de decis@o - como MEC, CNE, Consed, Undime e Congresso Nacional —
também ¢ constante desde as agdes iniciais do Movimento (Movimento pela Base;
Fundagdo Lemann, 2022, p. 31).

O movimento se apresenta como “uma rede ndo governamental e apartidaria de pessoas
e instituigdes” com o proposito de “apoiar e monitorar a constru¢do e a implementacdo de
qualidade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ¢ do Novo Ensino Médio”.
(Movimento pela Base, Quem somos). Seguindo a logica da linguagem empresarial, esse
movimento tem como missao “Garantir que todas as criangas e jovens brasileiros realizem seus
direitos de aprendizagem, determinados na BNCC, para que alcancem pleno desenvolvimento
e preparo para o exercicio da cidadania”, seus principios, valores, aspiracdes € objetivos. Entre
seus objetivos estdo o compromisso com a qualidade e a coeréncia, a sustentabilidade, a revisao
da BNCC e o fortalecimento institucional. Tais objetivos buscam garantir a¢des alinhadas a
BNCC e a0 NEM e se comprometem a oferecer insumos técnicos e acompanhar de perto a
implementagao das politicas publicas que tornam a educagdo béasica um sistema mais coerente.
“Pretendemos garantir que a revisao da BNCC acontega com qualidade e seguindo as normas

vigentes, com o apoio do CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de Educacgdo) e da
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UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais ¢ Educagdo)” (Movimento pela Base,
Quem somos).

Tendo em vista esse contexto, a colaboragdo entre governo e empresas na formulagao
de politicas educacionais revela como os interesses comerciais t€ém influenciado as politicas
publicas, muitas vezes, alterando o enfoque dos direitos sociais para se conformar as praticas
de gestao e a dinamica econdmica contemporanea. Como mencionamos no capitulo um desta
tese, a primeira versao da BNCC foi apresentada para a sociedade em setembro de 2015, apds
as devolutivas das consultas publicas, a segunda versao foi apresentada em maio de 2016,
ambas sob a gestdo do governo da presidente Dilma. Ap6s Michel Temer assumir a presidéncia
da republica, em 31 de agosto de 2016, a BNCC foi novamente reformulada, tendo sua terceira
versdo apresentada para a sociedade em 2 de abril de 2018, sendo homologada em dezembro
do mesmo ano. No artigo “As estratégias do “movimento pela base” na constru¢ao da BNCC:
Consenso e privatizagdo”, Ferreira e Santos (2020, p. 196) destacam que a mudanca

governamental teve impactos diretos nos novos rumos da elaboracdo da BNCC.

Diante deste cenario, é possivel perceber que a construgdo da BNCC foi repleta de
contradi¢des e disputas de interesses entre os diferentes sujeitos e classes sociais, e
que o MPB teve participagdo decisiva para que a versdo 3 do documento — a que
atendia de modo satisfatério as demandas do empresariado - fosse finalizada e
entregue a sociedade.

Podemos compreender que o MPB deu continuidade as ideias propostas pelo TPE. Ao
observarmos a constituicdo da governanca do Movimento pela Base, identificamos trés
conselhos, um Conselho Consultivo, um Conselho Fiscal e um Conselho Deliberativo. A
Figura 16 mostra o logo das institui¢des vinculadas ao Movimento pela Base no Conselho

Deliberativo.

Figura 16 — Conselho Deliberativo e Doadores do Movimento pela Base
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Fonte: Print do site — Movimento pela Base, Quem somos.
108



Todas as instituigdes que compdem o Conselho Deliberativo e os doadores do MPB
fazem parte dos mantenedores do TPE. Destacamos também que, outras instituicdes compdem
essa complexa rede aparecem no Movimento pela Base como organizacdes parceiras*®. Entre
estas organizacdes parceiras encontramos algumas que sao mantenedoras do Todos pela
Educacado e outras que participaram da elaboragdo do Curriculo Paulista etapa Ensino Médio
como Institui¢des*’, fazendo conexdo com as reflexdes propostas sobre o NEM e o Curriculo
Paulista. A partir deste exposto fica evidente que essa rede de institutos e fundagdes possuem
objetivos comuns no que se refere ao aprimoramento da educacao basica brasileira.

Apbs a apresentacdo das informagdes referentes a organizacdo Todos pela Educacdo e
o Movimento pela Base percebe-se claramente que a atual politica educacional concede espago
para que o setor empresarial nacional atue junto com o Ministério da Educacdo (MEC),
buscando alinhar as diretrizes educacionais aos seus proprios interesses.

Essa relagdo entre o governo e o grupo empresarial consolida-se, [...] via construgdo
de escolas, consultorias, enfim, com o estabelecimento de parcerias que exercem
influéncias no curriculo escolar, no material didatico, nas avaliagdes em larga escala.
Dessa forma, fica evidente que as mudangas devem atender ao mercado (Barbosa;
Kanashiro, 2020, p. 356-357).

No entanto, embora esse conjunto de relagdes atenda as politicas publicas pensadas
globalmente, buscando atingir uma educacdo de qualidade, sendo verificada por meio dos
resultados de avaliacdes externas de larga escala, hd uma outra situacdo que precisa ser
destacada, a qual desnuda os interesses da burguesia interna do Brasil. Como discutem
Evangelista e Shiroma (2019, p. 114):

[...] considerar as proposigdes politicas internacionais como determinantes da
educagdo brasileira significaria colocar o pais como refém das recomendagdes
internacionais, ndo reconhecendo os interesses da burguesia interna — e os interesses
especificos de suas fragdes — na implantagdo de determinado conjunto de politicas.
Situariamos, assim, os governos, os legisladores e os profissionais da educagdo como
meros implementadores de proposi¢des internacionais.

48 Abave, Cenpec, Centro Lemann de Lideranca para Equidade na Educac¢io, Cieb, Comunidade Educativa Cedac,
Consed, FGV Ceipe, Fundacao Lemann, Fundagao Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundagao Roberto Marinho, Iede,
Instituto Alana, Instituto Avisa L4, Instituto Ayrton Senna, Instituto Iungo, Instituto Natura, Instituto Retna,
Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Singularidades, Instituto Sonho Grande, Instituto Unibanco, Itat Educagao e
Trabalho, Itat Social, LEPES/USP, Movimento Colabora, Oi Futuro, Todos Pela Educa¢do, Uncme, Undime e
Vozes da Educagfo. Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/ Acesso em: 11 fev. 2024

49 Associaciio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, Centro Paula Souza, Conselho Estadual de Educacio,
Faculdade Zumbi dos Palmares, Instituto Ayrton Senna, Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao, Instituto
Inspirare, Instituto Politize, Instituto Porvir, Instituto Retna, Parceiros da Educag@o, Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico do Estado de Sdo Paulo, Universidade de Sdo Paulo, Universidade Estadual de
Campinas, Universidade Estadual Paulista (Sao Paulo, 2020, p. 5).
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Ao refletir acerca das relagdes do neoliberalismo com a educacdo brasileira nao
podemos ser ingénuos e acreditar que o discurso proferido em prol de uma educacdo de
qualidade tem em vista atingir unica e exclusivamente o desenvolvimento de uma educacao
integral que promove o desenvolvimento de competéncias socioemocionais € que forma o
individuo para o século XXI por meio do desenvolvimento dos quatro pilares da educagdo
apontados por Jacques Delors no livro — Educagdo: um tesouro a descobrir. Nao estamos
negando que esse movimento ocorra. Compreendemos que existe um processo de
financiamento externo para as politicas publicas educacionais no Brasil, contudo, estamos
alertando que ndo € o Unico movimento que esta acontecendo. Nos colocamos a refletir que,
concomitante a essas for¢as, ha movimentos relacionados aos interesses internos, “ou seja, 0s
interesses internos das forcas, organizagdes, sejam sociais, econdmicas e politicas articulam-se
com interesses externos, numa dindmica contraditoria e articulada com os interesses mundiais
do capital que se move e se reproduz nos interesses do capital nacional” (Fornari; Deitos, 2021,
p- 189-190) Sendo assim, tanto os Ol como a UNESCO e o BM ou entdo os institutos, fundacdes
e empresas que compdem o Todos pela Educacdo e o Movimento pela Base, tém mantido
relagdes com a educagdo basica brasileira, extraindo dela resultados podem atender aos seus
interesses.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2022b, p. 118, grifo do autor) ja alertava

a sociedade brasileira sobre os perigos da educacao bancaria.

As elites dominadoras, na sua atuag@o politica, sdo eficientes no uso da concepgdo
“bancaria” (em que a conquista ¢ um dos instrumentos) porque, na medida em que
esta desenvolve uma acdo apassivadora, coincide com o estado de “imersdo” da
consciéncia oprimida. Aproveitando esta “imersdo” da consciéncia oprimida, estas
elites vao transformando-a naquela “vasilha” de que falamos, e pondo nela slogans
que a fazem mais temerosa ainda da liberdade.

Hoje, em Nosso Tempo, a atual elite dominadora atua sobre a educagdo brasileira por
meio das leis que fortaleceram e validaram a formag¢ao dos cidaddos. A concepg¢do “bancaria”,
repudiada por Paulo Freire por ser opressora e transformar os individuos em seres pouco ou
quase nada reflexivos, assume a formagao basica de criangas e jovens, que recebem diariamente
doses de conhecimento que foram arquitetadas pelas elites dominadoras. Sendo assim,
transpondo a reflex@o para os nossos dias, reiteramos a importancia do olhar atento e reflexivo
sobre os acontecimentos que se ddo por meio dos Aprofundamentos Curriculares nos Itinerarios

Formativos do Curriculo Paulista, pois, a partir da implementacdo do NEM, podemos estar

110



sujeitos aos interesses das elites dominantes que compdem as instituicdes supramencionadas.
Finalizamos a reflexdo deste capitulo indagando: sera que jovens de hoje tem sido “vasilhas”

prontas para receber o que a elite desejar depositar?
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Capitulo IV — Os Itinerarios Formativos da rede estadual paulista e suas propostas de
ensino

Neste capitulo, iremos investigar as diferentes configuragdes dos Itinerarios Formativos
(IF) no estado de Sao Paulo e buscar compreender suas propostas de ensino para o aluno da
educacdo basica no Ensino Médio. Para o desenvolvimento desta investigacao sao apresentados
os Itinerarios Formativos no Curriculo Paulista, explicitando de forma parcial as configuracdes
do IF no Modelo 1 — Aprofundamento Curricular de Areas de Conhecimento da gestdo de Jodo
Doria e do IF no Modelo 1 — Itinerdrios Académicos (Itinerario Formativo Global e Itinerario
Formativo Areas de Conhecimento) da gestdo de Tarcisio de Freitas. Para analisar a
organizac¢do desses aprofundamentos, optamos por apresentar alguns recortes das proposi¢des
do Itinerdarios Formativos - Catdlogo das Ementas detalhadas dos Aprofundamentos
Curriculares, do Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento (MAPPA),
do Documento Orientador dos Componentes Curriculares, do Escopo-Sequéncia e do
Curriculo em A¢do — Material Digital. Mas, antes dos excertos selecionados e da reflexao
acerca de alguns pontos, iremos nos ater a organizagdo da SEDUC no Curriculo Paulista para

o Itinerario Formativo.
4.1- O Itinerario Formativo no Curriculo Paulista

No Curriculo Paulista, a organizacao curricular do Ensino Médio encontra-se dividida
em Formacao Geral Basica (FGB) e Itinerarios Formativos (IF). Ambas as estruturas perpassam
pelas quatro Areas de Conhecimento. Na abertura da apresentagéo do IF no Curriculo Paulista,
consta que, “a organizagdo curricular dos itinerarios formativos deve garantir ainda mais a
flexibilizacdo do Ensino Médio, propiciando ao estudante desenvolver e fortalecer sua
autonomia, considerando seu projeto de vida” (Sao Paulo, 2020, p. 196). O trecho “garantir
ainda mais a flexibiliza¢do do Ensino Médio” remete um questionamento sobre como sera
ofertada a possibilidade de transformagao do Ensino Médio em algo mais flexivel e maleavel.
Ao ler este excerto, € possivel realizar a seguinte indagagao: serd possivel essa flexibilizacao a
partir das estruturas propostas pela SEDUC? Ao revelar os organizadores curriculares, a
SEDUC apresenta uma estrutura organizacional que repete os mesmos moldes dos
organizadores curriculares da FGB, com o diferencial de seguir nessa organizacdo as
habilidades associadas aos Itinerarios Formativos da Portaria n.° 1432, de 28 de dezembro de

2018. O desenvolvimento desta estrutura reduz os tempos da FGB para inserir o IF, sobretudo

112



do ensino das areas de CNT e CHS, limitando, assim, o tempo destinado para o Ensino das
Ciéncias.
Como lembram Pinheiro e Santos (2019, p. 90), o Ensino de Ciéncias no Brasil:

[...] passou por varios momentos que vao desde o tecnicista, pautado na psicologia
comportamental, cuja caracteristica principal era a instru¢do programada, com
destaque para o uso de mddulos e utilizagdo de testes, assim como também a
experiéncia escola-novista, em que a caracteristica mais marcante no ensino de
ciéncias estava voltada para a preocupagdo em formar o carater cientifico do aluno,
com destaque para a metodologia da experimentacdo. Atualmente, o Brasil se
encontra no periodo da docéncia de ciéncias naturais em que os conhecimentos devem
ser integrados, com a formagao do cidadao-trabalhador-estudante, além da construcao
de um Parametro Curricular Federal — a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) —
que ird determinar os novos objetivos para constru¢do do conhecimento, em relagéo a
concepcdo de ciéncias baseada no desenvolvimento de atividades com implicagdes
sociais, com recomendag@o do uso intensivo de exercicios e jogos, fazendo uso dos
recursos digitais.

Esta integragdo com a formacdo do cidaddo-trabalhador-estudante compde os novos
moldes do Ensino de Ciéncias. No organizador curricular do NEM sdo indicadas as habilidades
relacionadas as competéncias gerais da BNCC e as habilidades de natureza mais especifica,
associadas a cada uma das areas de conhecimento, apontando também o0s pressupostos
metodoldgicos para desenvolver as novas habilidades. Ao analisarmos essas informagdes,
buscamos identificar a flexibilizacdo proposta e a ideia de que estas mudangas tém como
objetivo fortalecer a aprendizagem do estudante no que se refere a conclusdo da educagdo
basica.

Ainda na apresentagdo do IF, consta no Curriculo Paulista que

O Ensino Médio deve atender as demandas da contemporaneidade ¢ aos anseios

do estudante, fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo, para
assegurar as aprendizagens na formacdo geral basica e nos itinerarios formativos,

cujos objetivos sdo: v aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias
gerais; v consolidar a formacdo integral do estudante, desenvolvendo a sua
autonomia para a realizacio do seu projeto de vida; v desenvolver habilidades
que permitam ao estudante ter uma visdo ampla do mundo para saber agir em

diversas situacdes e tomar decisdes em sua vida escolar, profissional e pessoal
(Sao Paulo, 2020, p. 196, grifos nossos).

Considerando essas informagdes, desejamos buscar compreender como a SEDUC
aprofunda as aprendizagens da FGB e promove o desenvolvimento da formagao integral do
jovem para construir o seu projeto de vida por meio do IF. Os objetivos postos neste excerto
dialogam com as ideias do NEM, o qual promove o discurso do fortalecimento dos saberes por
meio do desenvolvimento de competéncias, que se ddo a partir das mudangas no curriculo.
Acontece que a nova estrutura proposta dialoga com os interesses do capital no ambiente

educacional, de acordo com Carvalho (2022, p. 3, grifo do autor), que, em seu artigo “Reforma
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do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular: Formas atuais de expressdo do capital
na educacdo”, revela que as mudancas do NEM e do Curriculo Paulista fomentam essas

demandas.

O debate sobre Ensino Médio e suas implicagdes na formacdo profissional foi
saturado por conceitos como competéncias, saberes ¢ flexibilizagcdo curricular. A tese
advogada de que novas formas de organizagdo do trabalho e da produgdo
demandavam novos modelos de educagéo e de formagéo profissional foi disseminada
em meio ao discurso de defesa do empreendedorismo, da empregabilidade e de uma
educagdo pautada por habilidades, competéncias e conhecimentos técnicos
necessarios a formacao do novo trabalhador.

A parte flexivel do curriculo dialoga de forma arquitetada com os interesses neoliberais

e as demandas contemporaneas que requerem mudangas no perfil de saida do aluno da educagao

basica. A atengdo deve estar voltada para o discurso que visa convencer a sociedade de que as

mudangas no Ensino Médio sdo necessarias para promover a melhora na qualidade da educagao

basica, haja visto que as novas estruturas propostas, por meio da reduc¢do dos tempos do Ensino

de Ciéncias, podem atender a outras necessidades transvestidas por meio do discurso da
necessidade de fomentar o empreendedorismo, o sonho e o projeto de vida do aluno.

O ensino de Ciéncias, assim como a educagdo brasileira de um modo geral, sempre

foi alvo de interferéncias externas ao campo educacional, sobretudo, por meio de

politicas educacionais delineados pelo Estado sob a égide de organismos multilaterais,

como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional, assim como influéncias

do empresariado por meio de institui¢des e fundagdes que cada vez mais se fazem

presente nos processos de debates e discussdes sobre os delineamentos para a

Educag¢do em nivel nacional. Além disso, ¢ importante destacar que os avangos

tecnologicos e o desenvolvimento econdmico do pais também influenciam direta ou

indiretamente as propostas pedagodgicas e politicas educacionais sobre o ensino de
Ciéncias (Branco et al., 2018, p. 715).

Esse excerto do artigo “O Ensino de Ciéncias no Brasil: dilemas e desafios
contemporaneos” (Branco ef al., 2018) se conecta ao pensamento de Freire (2022c, p. 16) que
profere: ““[...]dai a critica permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo
de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia”. Entdo, fica a indagagao
sobre a poténcia dos interesses econdomicos sobre a promo¢dao de mudancas que fortalecam a
educagdo basica de qualidade. Com base nas proposi¢cdes do NEM e do Curriculo Paulista, sera
que nos distanciamos cada vez mais do ideal de educagdo defendido por Freire e tantos outros
educadores que acreditam que a educacdo deve ser pratica de liberdade e garantir aprendizagens
basicas para a vida? Como teremos uma educac¢do integral de qualidade, se os tempos de
aprendizagem do conhecimento cientifico serdo reduzidos? O professor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFLCRP) da Universidade de Sao Paulo (USP),

Marcelo Tadeu Motokane defende em sua fala que:
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Assim como alguém aprende a ler e escrever na nossa lingua materna, as pessoas
também tém que aprender a ler, escrever e falar dentro do conhecimento cientifico.
Ndo ¢é uma simples memorizagdo de conceitos. A ideia da alfabetizagdo cientifica é
instrumentalizar o cidaddo para que ele faca uso da ciéncia no seu dia a dia, assim
como ele faz uso da lingua materna.

Portanto, ¢ possivel afirmar que a alfabetizagdo cientifica, por meio do Ensino de
Ciéncias, pode capacitar os estudantes a desenvolverem habilidades de anélise critica,
compreensdo e sintese. Inclusive, pode-se inferir que seu ensino favorece as tomadas de decisao
de forma mais conscientes. O Ensino de Ciéncias vai além da simples memoriza¢do de
conceitos, formulas e teorias. Ele tem uma linguagem propria € promove um entendimento
capaz de transformar os alunos em cidadaos mais atentos e responsaveis em relagao as suas
acoes na sociedade. Assim, buscamos compreender como os Itinerarios Formativos,
introduzidos na educacdo a partir da reducdo do ensino das areas de CNT e CHS, podem
promover acdes que valorizem a discussdo, a argumentacdo e o protagonismo dos alunos no
processo de aprendizagem, oportunizando os saberes essenciais € necessarios.

Com a intenc¢do de evidenciar essas possiveis contribui¢des, a seguir sera apresentada a
organiza¢do dos Itinerarios Formativos no Curriculo Paulista por meio da analise dos
documentos existentes nas gestdes do Governador Jodo Doria e seu Secretario da Educacao
Rossieli Soares e do Governador Tarcisio de Freitas e seu Secretario da Educagao Renato Feder.
Mais uma vez destacamos que, nesta pesquisa, decidimos analisar apenas os Itinerarios
Formativos de Aprofundamentos Curriculares de Areas de Conhecimento e os Itinerarios
Académicos que estdo divididos em Itinerario Formativo Global e Itinerarios Formativos Areas
de Conhecimento, deixando de fora desta investiga¢do os Itinerarios Formativos Técnicos
voltados para a formacao profissional.

Os Itinerarios Formativos sao organizados a partir de dois diferentes modelos, de acordo
com as mudangas estruturais de gestdo governamental. O primeiro formato, idealizado pela
gestdo do governador Jodo Doria, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB),>
possibilitava para os estudantes uma flexibiliza¢do do curriculo com até dez opgdes de escolha,
entre elas quatro Itinerarios Formativos Especificos de cada Area de Conhecimento e seis

Itinerarios Formativos Integrados. Ja o segundo formato, idealizado pela gestao do governador

50 Tendo o tucano como simbolo, o partido foi fundado em 1988, e teve quatro governadores eleitos diretamente
pelo povo em gestdes consecutivas. O primeiro governador eleito foi Mario Covas, que governou de 1995 a 2001.
Apos sua morte, seu vice Geraldo Alckmin o substituiu até o final da gestdo em 2001. Na sequéncia, foi eleito
governador e atuou até 2006. Apos sua gestdo, José Serra governou de 2007 a 2010 e, em seguida, Geraldo
Alckmin retomou o poder, governando por mais oito anos de 2011 a 2018. Jodo Doria foi o ultimo tucano,
governando de 2019 a 2022.
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Tarcisio de Freitas, do Republicanos,®! disponibiliza para os estudantes apenas duas op¢des de
escolha dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento. Essas opg¢des integram duas diferentes
Areas de Conhecimento, ¢ a flexibilizagdo proposta pelo Curriculo Paulista e pela BNCC se
limita a escolha de duas conexdes. O estudante do Ensino Médio da rede publica estadual
paulista, nesta gestdo, pode escolher entre aprofundar os seus conhecimentos na Area de
Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ou na Area de Matematica e Ciéncias da

Natureza. A Figura 17 apresenta a organizacao dos dois modelos a serem analisados:

Figura 17 — Modelos dos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista

ITINERARIOS EORMATIVOS NO MODELO DE IF DA
URRICGUILOG PAULISTA GESTAQO TARCISIO
modelo 1 — Itinerarios

@
o

_ " Académicos (2 opgoes)
MODELO DE IF DA GESTAO JOAO DORIA

modelo 1 — Aprofundamento Curricular de Areas de

Conhecimento (10 opgdes) Itinerario Formativo de
Aprofundamento
Itinerarios Integrados (LGG/CHS)
Itinerarios das quatro LGG/ CHS Itinerario Formativo de
areas de Conhecimento Aprofundamento
LGG CHS/ MAT (MAT/ CNT)
CHS MAT/ LGG I .
tinerario Formativo
MAT CHS/CNT Clobal
CNT CNT/MAT Educagao Financeira,
LGG/CNT Inglés, Tecnologia e

Robotica, Projeto de Vida,
Aceleragio para Vestibular
Eletivas, Projeto de Vida e Tecnologia e Inovagio e Redagio e Leitura

Inova Educagio

Fonte: Figura elaborada pela autora.

Compreendidos os diferentes modelos com estruturas distintas, a seguir, serdo
analisadas as proposicdes dos Itinerarios Formativos para que possamos refletir sobre as

possiveis contribuicdes para a formacao dos alunos do Ensino Médio da rede.

4.1.1 — A configuracio do IF no modelo 1 — Aprofundamento Curricular de Areas de

Conhecimento da gestao de Joao Doria

A mudanga estrutural desse modelo de gestdo no estado de Sao Paulo comecou antes

mesmo do NEM ser implementado de fato. No ano de 2019, a Resolu¢dao SE n.° 66/2019

5! Esse partido foi fundado em 2005, antes de ser nomeado Republicanos, fato ocorrido em 2019, teve como
registro os nomes Partido Municipalista Renovador (PMR) e Partido Republicano Brasileiro (PRB). Tarcisio de
Freitas, ao ser eleito diretamente pelo povo, rompeu com o dominio de quase 30 anos de poder do PSDB.
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estabelece 4200 aulas anuais que correspondem a 3150 horas anuais para as trés séries do
Ensino Médio, inserindo trés novos Componentes como Parte Diversificada (PD), como ja
mencionamos no texto introdutdrio desta pesquisa. Essa resolugdo providencia a reestruturagao
dos tempos e quantidades de aulas para o inicio da nova estrutura. A Resolugao, de 14 de janeiro
de 2020, delibera a implementagdo e estabelece a importancia do cronograma que institui o

NEM e reitera a proposta de uma organizacao curricular marcada por duas partes, FGB e a PD.

Artigo 4° - O curriculo devera ser organizado de modo a atender a formagdo geral
basica, tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular combinada com
uma Parte Diversificada (PD), constituida esta pelos itinerarios formativos, nos
termos da Lei 13.415/2017, que alterou e acrescentou artigos a LDB (S@o Paulo,
2020).

As resolugdes definiram os novos rumos da educagdo basica no Ensino Médio paulista
e, a partir delas, as mudangas comegaram a acontecer. Isso significa que, em 2020, todas as
turmas do Ensino Médio obedeceriam a implementagdo da PD com os trés Componentes do
Inova Educagdo sem saber que estes fariam parte das mudancas que iriam compor a
implementa¢do do NEM. No ano de 2021, como j& destacamos no capitulo dois, os alunos da
1.* série do Ensino Médio iniciaram o processo do NEM por meio da implementacao do
Curriculo Paulista. Além de terem acesso aos novos materiais didaticos do Curriculo em Agao,
os alunos continuaram tendo aulas com os trés Componentes curriculares do Inova Educagao,
mas entdo, conscientes de que este programa era parte integrante os Itinerdrios Formativos. A
seguir, podemos conferir, com a Figura 18, essa apresentacdo para a rede estadual paulista.

Figura 18 — Apresentacao da estrutura do estado de SP para a organizagado curricular do
Ensino Médio a partir dos Itinerarios Formativos

I I +" CURRICULO PAULISTA k

A ESTRUTURA DO I I . ETAPA DO ENSINO MEDIO
ESTADO DE SP T )
Itinerarios Formativos

g ™
Os componentes do Inova Educacao "i
também fardo parte dos itinerarios ,
formativos

\ / INOVA

EDUCACAO

e As Eletivas s&o a oportunidade de o estudante comecar a
tomar deciséo sobre o que deseja aprender e a se tornar Eletivas
protagonista de seu aprendizado;

Tecnologia e

e Tecnologia e Inovagdo sera o componente que o Inovagéo
estudante vai aprofundar seus conhecimentos na area de

. . - - ) Projeto de Vida
conhecimento escolhida no itinerario formativo; )

e O Projeto de Vida ajudara o estudante a ter melhor CURRICULO Cp sioMo
direcionamento de qual itinerario escolher. PAOLSIA =l sovemocosimes

Fonte: Slide 39 do PDF Formacao Geral Curriculo Paulista | Etapa Ensino Médio (Sao Paulo, 2020).
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Em continuidade, a SEDUC apresentou para a rede as 11 possibilidades de IF, sendo
essa estrutura dividida em 3 partes: 4 Areas de Conhecimento, Formagdo Técnica e Itinerarios
Integrados. A Figura 19 ilustra essa organizacao.

Figura 19 — Apresentacdo da estrutura do estado de SP para a organizagdo curricular do
Ensino Médio a partir dos Itinerarios Formativos
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Fonte: Slide 40 do PDF Formacgédo Geral Curriculo Paulista | Etapa Ensino Médio (Sdo Paulo, 2020).

Com base nessa retomada, ¢ valido lembrar que, no ano de 2022, os alunos da 2.* série
continuaram a ter aulas dos Componentes Curriculares do Inova Educacao e comegaram a ter
acesso aos Aprofundamentos Curriculares das Areas de Conhecimento com 10 aulas semanais
dos Componentes que fazem parte das Unidades Curriculares e que, no ano de 2023, os alunos
da 3. série tiveram acesso as mesmas estruturas, com a diferenca de 20 aulas semanais dos
Componentes das Unidades Curriculares.

O Inova Educacgao teve duracdo de quatro anos, sendo implementado em 2020, em meio
a pandemia do COVID-19, fazendo parte do inicio da reestruturagdo das quantidades e dos
tempos de aula, compondo os IF até o final do ano de 2023. As mudangas desse processo de
implementacdo foram apresentadas para a rede de forma gradativa, revelando aos poucos os
encaminhamentos da reestruturagdo. A matriz curricular completa dessa nova estrutura foi
apresentada para gestores, professores e estudantes no dia oito de outubro de 2021, por meio da
Resolugdo n.° 97/2021. Antes dessa data, a matriz curricular vigente correspondia as estruturas
postas pela Resolu¢ao SE n.° 66/2019.

A seguir, o item 4.1.1.1 serd voltado a organiza¢ao dos Aprofundamento Curriculares

que compdem o IF por meio do Itinerarios Formativos - Catdlogo das Ementas detalhadas dos
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Aprofundamentos Curriculares e, o item 4.1.1.2, a alguns conteudos do Material de Apoio ao
Planejamento e Praticas do Aprofundamento (MAPPA).

4.1.1.1 — Itinerarios Formativos - Catalogo das Ementas detalhadas dos Aprofundamentos
Curriculares

O documento Itinerarios Formativos - Catdlogo das Ementas detalhadas dos
Aprofundamentos Curriculares foi publicado pela SEDUC, no inicio de 2022, para subsidiar a
rede sobre a organizagdo dos Aprofundamentos Curriculares, que tiveram inicio nas turmas de
2. série do Ensino Médio naquele mesmo ano. O documento ¢ composto por 217 paginas e, na
sua estrutura, apresenta 15 ementas, sendo 5 voltadas para os Itinerarios Formativos de Area®?,
6 para os Itinerarios Formativos Integrados e 4 para o Novotec Expresso™.

Cada ementa contém aproximadamente 16 paginas, com a seguinte organizacdo: um
quadro com a apresenta¢do do aprofundamento, intitulado - Vocé vai aprender; seis quadros
descrevendo a Unidade Curricular com seus titulos e a série a que se destina; um quadro com
o texto que justifica o aprofundamento intitulado — Porque é importante, um quadro
contextualizando o aprofundamento - Vocé estara mais preparado para; um quadro listando os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel; um quadro listando as Competéncias da Formagdo
Geral Basica da Area ou das Areas e um quadro listando as Competéncias Gerais do Curriculo
Paulista.

Em seguida, as ementas apresentam cada uma das Unidades Curriculares, com uma
breve descri¢do e indicam os titulos dos Componentes, com a quantidade de aulas semanais, €
um brevissimo texto, seguido da relagdo de quais professores podem ministrar este
Componente. Este documento foi o primeiro a revelar para a rede estadual paulista a
organiza¢do do NEM, ja acontecendo no estado. Foi a partir dele que os diretores e diretoras de
escola e os docentes puderam conhecer os novos Componentes que seriam ministrados no ano

de 2022 e 2023. Somente com a publica¢do dessas ementas que a SEDUC revelou a organizacao

52 Das quatro Areas de Conhecimento existentes, foram elaboradas cinco ementas. Para o Aprofundamento
Curricular de Humanas existem dois modelos - 1- Superar desafios ¢ de Humanas e 2 - Lideranga e Cidadania, que
conta com a parceria na elaboragdo da equipe do Politize. De acordo com Cassio e Goulart, “um segundo itinerario
da 4area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — intitulado Liderancga e cidadania, ndo submetido ao escrutinio
dos/as estudantes — seria ofertado em 0,98% das escolas da rede estadual. [...] A organizagdo da sociedade civil
que construiu o referido itinerario € o Instituto Politize!, especializado em programas escolares de educagdo
politica ideologicamente alinhados a think tanks liberais e fundagdes/institutos educacionais empresariais”
(Cassio; Goulart, 2022, p. 523). Optamos por apresentar apenas a opgdo 1, pois este foi o Aprofundamento
disponibilizado para os alunos do Ensino Médio no momento da manifestagdo de interesse na SED.

53 Como ja mencionado no texto introdutoério, nesta pesquisa ndo iremos abordar esse modelo de IF.
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completa do IF do Curriculo Paulista por meio do desenvolvimento do Aprofundamento

Curricular para as 2.* e 3. série do Ensino Médio. No texto de abertura consta:
A Secretaria da Educagcdo do Estado de Sao Paulo apresenta a proposta de
Aprofundamentos Curriculares dos Itinerarios Formativos para o Ensino Médio. Este
material tem como referéncia o trabalho organizado por area de conhecimento,
conforme disposto no Curriculo Paulista, e orienta as equipes escolares a respeito de
uma das mais importantes inovagdes propostas pelo Novo Ensino Médio, que chega
para ampliar as oportunidades de exercicio efetivo do protagonismo juvenil e de

planejamento e concretizagdo dos projetos de vida dos nossos jovens estudantes (Sdo
Paulo, 2022, p. 3).

No inicio de 2022, as escolas estavam aguardando os documentos orientadores da
SEDUC para iniciar a organizagdo do ano letivo. As escolas organizaram suas ofertas, seguindo
as orienta¢des da lei, sendo o maior desafio desta organizagdo a garantia das quatro Areas de
Conhecimento. A maior parte das escolas teve que optar pelos Itinerarios Formativos Integrados
para garantir a oferta das quatro Areas. Desse modo, um misto ¢ complexo leque de
possibilidades de aprendizagem se revelou para a rede estadual paulista. As informagdes
contidas no Catdlogo das Ementas, detalhadas dos Aprofundamentos Curriculares,
repertoriaram as Diretorias de Ensino e os diretores de escola para realizar a atribuicao das aulas
para os docentes iniciarem os Aprofundamentos Curriculares, sendo desafiados para colocar
em pratica uma nova experiéncia. A partir desta novidade na atribui¢do de aulas, Barbosa, Isaia
e Quadros (2018, p. 105) explicam que a “repercussdo do conhecimento especifico da area na
atuacdo docente, estd sintetizada no pensamento de que a professoralidade ¢ entendida como
um processo de constante apropriagdo de conhecimentos/saberes/fazeres proprios ao exercicio
de cada profissao”. Todos os docentes que foram submetidos a atuarem com as aulas do IF
tiveram que passar por esse processo de apropriacao.

Nos anos de 2022 e 2023, a rede estadual paulista conheceu as principais mudangas do
NEM, a partir da perspectiva do governo de Jodo Doria e Rossieli Soares, e, neste contexto,
para que as dez aulas do aprofundamento do IF ocorressem na 2.* série, foi preciso que os
estudantes ficassem sem algumas aulas da FGB. De acordo com a Resolu¢do SE n.° 97, Arte,
Educacao Fisica e Lingua Inglesa ficaram de fora da matriz curricular na parte da FGB, afetando
assim a Area de Linguagens e suas Tecnologias. Em 2023, para que as 20 aulas do
aprofundamento do IF ocorressem na 3.% série, foi preciso que os estudantes ficassem sem aulas
de Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia na parte da FGB,
afetando, assim, as Areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.
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Esse cendrio de mudangas promoveria a fragilidade na formagdo dos jovens,
comprometendo, assim, as aprendizagens nas trés areas de conhecimento. Fourez (2003, p.
112), em seu artigo “Crise no Ensino de Ciéncias?”, aponta exemplos do cotidiano em que a
auséncia de tempo destinada para o Ensino das Ciéncias comprometeria a compreensao do

mundo.

[...] o importante ¢ que os alunos conhecam bastante os resultados cientificos que lhes
permitam compreender a unidade do mundo que nos cerca. Assim, pode-se estimar
que ndo compreender o funcionamento de uma fossa séptica ou o sistema da digestdo,
ou as propriedades dos desentupidores de sanitarios, ou a producgdo de energia pelo
sol, ou a teoria da evolug@o, ou o principio do fax, etc, sdo falhas significativas em
uma sociedade como a nossa.

Ser4 que a redugdo dos tempos de ensino da FGB ird afetar esse tipo de aprendizagem?

A partir destas mudancas propostas, alunos e professores tem sido desafiados a vivenciarem

essa nova experiéncia. Essa alteracdo das matrizes curriculares faz com que os professores

passem a ministrar aulas de conteidos que ndo fizeram parte de sua formagdo inicial e

apresentem para os jovens outras formas de aprender e conhecer o mundo. Esse desafio faz
parte do cenario de mudangas apresentado pelo NEM, em que

[...] a construgdo do conhecimento de ser professor origina-se das fung¢des de sentir,

pensar e agir, do desejavel pensamento reflexivo, de atitudes de respeito, flexibilidade

¢ autonomia ¢ da curiosidade. Desse modo, estabelecida a constituigdo do professor,

resulta o perfil desejado desse profissional — alguém capaz de atuar de forma sensivel,

numa rede de agdes, reflexdes, conhecimentos e novas concepgdes através da

experiéncia. Percebe-se que, através dessa Otica, entrelacam-se os constituintes

afetivos, cognitivos e comportamentais do docente, sendo sediados e regidos por si

mesmo, e direcionados pelos sentimentos que surgem da compreensdo e interpretacao
do vivenciado (Barbosa; Isaia; Quadros, 2018, p. 105).

Ao ter as aulas atribuidas do novo Componente Curricular, o professor constroi os
conhecimentos necessarios para desenvolver as aulas. Os desafios do ensino do novo
Componente sdo superados, a medida que o docente compreende e interpreta os caminhos a
serem trilhados para promover o ensino das competéncias, das habilidades e dos conteudos
previstos para os Itinerarios Formativos.

Em continuidade, destacamos outra mudanga notdvel, que consta na organizagao por
semestres, propondo um novo arranjo para a oferta dos novos Componentes Curriculares. Nesta
composi¢do, a SEDUC fragmentou a estrutura de organizagdo dos Aprofundamentos
Curriculares com diferentes Componentes em cada Unidade Curricular (UC). Sendo assim, no
1.° semestre da 2.* série, os alunos tiveram contato com a UC1, tendo 10 aulas por semana,
divididas entre diferentes Componentes, enquanto os alunos da 3.* série tiveram contato com a

UC3 e UC4, tendo 20 aulas por semana, divididas entre diferentes Componentes. Ja no 2.°
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semestre, os alunos da 2.* série tiveram contato com a UC2, tendo 10 aulas por semana,
divididas entre diferentes Componentes, enquanto os alunos da 3.? série tiveram contato com a
UCS5 e UC6, tendo 20 aulas por semana, também divididas entre diferentes Componentes.

Com a intengdo de tornar compreensivel a organizagdo para cada Aprofundamento
Curricular, com base no documento /tinerdrios Formativos - Catdlogo das Ementas detalhadas
dos Aprofundamentos Curriculares, elaboramos dez quadros que apresentam a distribui¢do das
Unidades Curriculares e os seus Componentes. Estes quadros foram construidos para elucidar
as estruturas propostas pela SEDUC para os docentes e discentes da rede e possibilitar a analise
das condigdes do NEM no Curriculo Paulista nas 2.* ¢ 3. séries.

Cada quadro sintetiza as informagdes presentes nas ementas. Para evidenciar esta
divisao, as Unidades Curriculares ofertadas no 1.° semestre foram coloridas de azul claro; e as
Unidades Curriculares ofertadas no 2.° semestre, de laranja claro. Os quadros apresentam
também os titulos de cada Componente e a quantidade de aulas semanais previstas para o seu
desenvolvimento. A ultima coluna dos quadros indica quais sdo os professores que podem
ministrar os Componentes de acordo com a formagao inicial, repertoriando, assim, a atribui¢ao
das aulas realizada pelos diretores de escola e Diretorias de Ensino.

Ao elaborarmos os quadros a seguir, buscamos registrar de forma sistematizada e
sintetizada a organizacdo proposta pela SEDUC, ressaltando também os titulos de cada
Componente. Ao serem lancados, as dezenas de titulos dos Itinerarios Formativos e de suas
Unidades Curriculares e as centenas de titulos dos Componentes geraram algumas polémicas,
noticiadas na midia**. Esse cendrio de mudancas, com uma quantidade expressiva de
Componentes Curriculares, foi marcado por estranhamentos e indagagdes que provocaram
intimeras discussoes nas escolas e na sociedade, sendo alvo de questionamentos até o dia de sua
extingdo com a implementagao do novo modelo da gestdo atual.

Para o Aprofundamento Curricular #SeLiganaMidia, um aprofundamento puro,
exclusivo da Area de Linguagens e suas Tecnologias, foram ofertados 24 Componentes. Nesse
aprofundamento, os professores habilitados para ministrar aulas de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola, Arte e Educagdo Fisica puderam ter aulas atribuidas nesses
Componentes das Unidades Curriculares, respeitando a indicacao feita pelo documento. O

Quadro 6 ilustra o Aprofundamento Curricular da Area de Linguagens e suas Tecnologias -

% Um exemplo pode ser apresentado pela noticia — “Ap0ds reforma do ensino médio, alunos tém aulas de 'O que
rola por ai', 'RPG' e 'Brigadeiro caseiro” Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-
rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
Acesso em: 17 set. 2024

122


https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml

#SeLiganaMidia, e, baseado nele, € possivel contemplar a sintese organizada para mostrarmos

as propostas da SEDUC.
Quadro 6 — Aprofundamento Curricular da Area de Linguagens e suas Tecnologias -
#SeLiganaMidia
Aprofundament Unidade is prof dem minist
pro un. mento Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais L) LG e i LB s
Curricular este componente:
Semestre
Componente 1: Laboratorio de produgdo Lingua Portuguesa ou Lingua
jomalistica - (2 aulas semanais) Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte
Unidade

Curricular 1: Ta
na midia, ta no
mundo - 2* série -
1° Semestre

Componente 2: Observatorio da imprensa
internacional - (2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Jornalismo e Inclusdo nos
esportes: praticas e experimentagdes - (3 aulas
semanais)

Educagao Fisica (ndo ha outra
habilitacdo)

Componente 4: Criagao & comunicagéo
publicitaria - (3 aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Unidade
Curricular 2:
Muito além das
palavras - 2 série -

Componente 1: Critica e Literatura emagao -
(2 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte

Componente 2: Clube de estudos das
representagdes culturais - (2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Luta como pratica cultural - (3
aulas semanais)

Educagao Fisica (ndo hé outra
habilitacdo)

Curricular 3:
Protagonismo na
ponta dos dedos -

2° Semestre
Componente 4: A estética do corpo - (3 aulas Arte ou Lingua Portuguesa ou
semanais) Lingua Inglesa
Componente 1: Jovens escritores na rede - (4 Lingua Portuguesa ou Lingua
Unidade aulas semanais) Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte

Componente 2: Observatorio de redes sociais
(2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Esportes radicais nas redes

Educacao Fisica (ndo ha outra

camera e a¢ao - 3*
série - 1° Semestre

3 serie-1° sociais - (2 aulas semanais) habilitagéo)
Semestre Componente 4: Experimentagdes fotograficas {  Arte ou Lingua Portuguesa ou
(2 aulas semanais) Lingua Inglesa
Componente 1: Adaptacdes literarias na rede - Lingua Portuguesa ou Lingua
Unidade (4 aulas semanais) Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte
Corrierir de Componente 2: Narrativas nos jogos Lingua Inglesa ou Lingua
Linguagens, eletronicos - (2 aulas semanais) Portuguesa ou Arte

Componente 3: Pratica Corporal no universo
audiovisual - (2 aulas semanais)

Educacao Fisica (ndo ha outra
habilitacao)

Componente 4: Projeto cinematografico - (2
aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Unidade
Curricular S:
Comprar ou nao
comprar, eis a
questao - 3* série -
2° Semestre

#SeLiganaMidia - Aprofundamento Curricular da Area de Linguagens e suas tecnologias

Componente 1: Observatorio de marketing - (4
aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte

Componente 2: Cultura de consumo - (2 aulas

Lingua Inglesa ou Lingua

semanais) Portuguesa ou Arte
Componente 3: Marketing esportivo - (2 aulas Educagao Fisica (ndo ha outra
semanais) habilitacdo)

Componente 4: Efeitos, trilhas e estratégias
sonoras - (2 aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Unidade
Curricular 6:
#SeLiga naVisao -
3% série - 2°
Semestre

Componente 1: Oficina de textos: perfis
pessoais e profissionais - (4 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte

Componente 2: Workshop de praticas
bilingues - (2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Lazer, esporte & trabalho - (2
aulas semanais)

Educacao Fisica (ndo ha outra
habilitacao)

Componente 4: Criatividade empreendedora -

(2 aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catalogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 5 - 21.
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Esse registro deixa evidente as estruturas propostas pela SEDUC e evidenciam que ha
um direcionamento sobre quais sdo os professores que podem ministrar cada Componente,

reiterado pelo seguinte excerto:

Os componentes de cada Unidade Curricular serdo ministrados preferencialmente
pelos professores que tenham licenciatura indica como prioritaria, conforme
primeira opc¢ao nos quadros. Caso ndo seja possivel, a atribuicdo dessas aulas sera
aos professores com licenciatura/habilitagdo indicada como alternativa para as demais
opcdes nos quadros (Sdo Paulo, 2022, p. 21, grifos nossos).

Portanto, a atribuicao das aulas precisava seguir esse critério para garantir a atuacao dos
especialistas aptos para ministrarem aulas nos Componentes. O Aprofundamento Curricular,
#SeLiganaMidia, em seu texto de abertura, pretende passar para o jovem a ideia de que “vocé
participara de nucleos de estudos e criagdo, laboratérios, oficinas, observatorios, workshops,
em que podera analisar obras de arte, videos, textos diversos, propagandas, entre outras
produgdes [...]”>° (Sdo Paulo, 2022, p. 6). Para melhor compreender as estruturas propostas,
decidimos apresentar uma UC para realizarmos algumas inferéncias a partir das proposi¢oes
apresentadas pelo documento. Fazendo um recorte, escolhemos analisar a Unidade Curricular
1: Ta na midia, ta no mundo, ofertada no 1.° semestre da 2. série. Em sua abertura consta:

Vocé participara de nticleo de estudos e criagdo sobre midia, publicidade e jornalismo.
Serdo propostas atividades que desenvolverdo seu protagonismo na interagdo e
producdo em diversos géneros (reportagens, podcasts, roteiros, noticias, campanhas
publicitarias etc) para que vocé seja um consumidor e um produtor ainda mais critico,

ético e consciente considerando seu Projeto de Vida e inser¢do no mercado de trabalho
(Sao Paulo, 2022, p. 6).

Para garantir o desenvolvimento destas proposicdes, esta Unidade Curricular foi
dividida em quatro Componentes - Componente 1: Laboratorio de produgdo jornalistica;
Componente 2: Observatorio da imprensa internacional; Componente 3: Jornalismo e Inclusao
nos esportes: praticas e experimentacoes € Componente 4: Criagdo & comunicagdo publicitaria.

Na abertura da Unidade Curricular 1: T4 na midia, ta no mundo!, 1é-se:

A area promovera estudos, andlises e producdes diante de questdes como: O que
caracteriza o campo jornalistico-mididtico hoje? Como usar os conhecimentos sobre
esse campo para produzir conteidos que interessam a comunidade, com

protagonismo? Quem decide o que ¢ noticia, quais sdo os assuntos priorizados, nos
grandes veiculos da imprensa estrangeira? O que eles significam para n6s? As midias

55 A partir desta exposi¢do, fica uma davida sobre o principal leitor do catdlogo das ementas, isto porque a narrativa
que acabamos de apresentar dialoga com o estudante, no entanto, na apresentagdo do documento, o texto de
abertura dialoga com o professor. Ficamos na duvida, qual o pubico leitor deste documento? Entendemos que
todos os envolvidos neste processo, gestores, docentes e discentes devem ser leitores deste documento de
referéncia. No entanto, a diivida consiste no fato de o contetido organizacional ser voltados para o gestor e o
professor, e a linguagem das apresentagdes estarem voltadas continuamente para o aluno. Essa construgdo do texto
causa um certo estranhamento.
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divulgam todas as modalidades esportivas, o combate de preconceitos, a diversidade
e a inclusdo? Como vivenciar e promover na escola e na comunidade praticas com
esses principios? Como discutir pontos de vista sobre isso em artigos jornalisticos? O
que é a comunicagdo visual? O que € ético na comunicacdo publicitaria? Como
desenvolver a criatividade em projetos publicitarios? Como ¢ feita a mediagdo das
informagdes as quais tem acesso ¢ como vocé seleciona o que compartilha? (Sdo
Paulo, 2022, p. 10).

Esse excerto permite identificar uma série de indagagdes que provocam curiosidades
sobre a UCI1, levando o leitor, seja ele um aluno e/ou um professor, a procurar compreender
como sera a estrutura da UCI.

Em continuidade, ¢ apresentado o Componente 1: Laboratorio de produgdo jornalistica,
que pode ser ministrado por professores de Lingua Portuguesa, preferencialmente, ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte na auséncia da disponibilidade docente da primeira op¢ao.
Este Componente tem duas aulas semanais e deve ser ofertado durante o primeiro semestre.
Dependendo do calendario escolar, a organizacdo deste Componente pode variar de 18 a 20
semanas, tendo em média de 36 a 40 aulas no total. A seguir, podemos conferir a informagao
divulgada sobre este Componente:

Planejamento, producio e edicio de textos orais, escritos e multissemidticos do
campo jornalistico-midiatico (reportagem audiovisual, podcasts, entrevistas, com
foco no jornalismo comunitario). Apreciagao (avaliagdo de aspectos éticos, estéticos
e politicos em textos e produgdes artisticas e culturais etc. que circulem no campo
jornalistico midiatico). Réplica (posicionamento responsavel em relacdo a temas,

visdes de mundo ¢ ideologias veiculados por textos e atos de linguagem que circulam
no campo jornalistico mididtico) (Sao Paulo, 2022, p. 10, grifos nossos).

De acordo com o exposto no Componente 1: Laboratorio de produgdo jornalistica, os
estudantes irdo aprender a planejar, produzir e editar diferentes textos do campo jornalistico,
assim como aprender a apreciar textos e produgoes artisticas veiculadas em midias e aprender
a se posicionar de forma critica diante destas veiculagdes. Em seguida, o Componente 2:
Observatorio da imprensa internacional que pode ser ministrado por professores de Lingua
Inglesa, preferencialmente, ou Lingua Portuguesa ou Arte na auséncia da disponibilidade
docente da primeira op¢do. A mesma organiza¢do de quantidade de aulas e periodo se repete,
tendo como descrigao:

Curadoria de informacao (Investigacdo ¢ analise da Agenda Global nos grandes
veiculos internacionais de noticias, blogs, vlogs etc.). Réplica (posicionamento
responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias veiculados por textos
e atos de linguagem que circulam no campo jornalistico mididtico). / Leitura e

compreensao de textos orais, escritos e multissemioticos (jornais, revistas,
reportagens, entrevistas etc.) (Sao Paulo, 2022, p. 10, grifos nossos).
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Para este Componente, a novidade estd em realizar a curadoria de informagdes em
midias internacionais e desenvolver a leitura e a compreensao de textos. Em continuidade, o
Componente 3: Jornalismo e Inclusdo nos esportes: praticas e experimentagoes, pode ser
ministrado apenas pelo professor de Educagao Fisica. Este Componente tem trés aulas semanais
e deve ser ofertado durante o primeiro semestre. Dependendo do calendario escolar, a
organiza¢do deste Componente pode variar de 18 a 20 semanas, tendo em média de 54 a 60
aulas no total. Vejamos a informacao divulgada sobre este Componente na ementa:

Pesquisa e analise de fatores que sdo determinantes na cobertura jornalistica de
diferentes modalidades esportivas no Brasil e no mundo. Debate sobre questdes de
relevancia social, como preconceito, diversidade e inclusdo. Producéo e divulgacao
de artigos jornalisticos e experimentacdo na pratica de esportes que tenham pouca

exposi¢ao mididtica, bem como aqueles de inclusdo e modalidades paralimpicas (Sao
Paulo, 2022, p. 11, grifos nossos).

A exclusividade do professor de Educagao Fisica, a partir da analise do excerto, se
justifica por conta da experimentagdo na pratica de esportes. Os demais pontos grifados
evidenciam que as atividades poderiam ser desenvolvidas por qualquer professor habilitado em
linguagens. Diferentemente dos dois Componentes apresentados anteriormente, esse
Componente se mostra de forma direta e objetiva, deixando evidentes os percursos formativos
que serdo desenvolvidos no decorrer do semestre. Para finalizar, apresentamos o Componente
4: Criagdo & comunicagdo publicitaria que pode ser ministrado por professores de Arte,
preferencialmente, ou Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa na auséncia da disponibilidade
docente da primeira opcao. Este Componente tem trés aulas semanais, sendo assim, mesma
organizacao de quantidade de aulas e periodo do Componente 3 se repetem. A seguir, podemos
conferir a descricdo deste Componente:

Pesquisa e analise sobre a comunicagdo visual. Sele¢do ¢ mobilizagdo de recursos
criativos de diferentes linguagens (imagens, videos, musicas, dangas, performances,
intervencdes, entre outras). Debates e palestras sobre a ética na comunicacio

publicitaria. Organizacdo e produ¢do de projetos e/ou processos criativos. Criacao e
socializacdo de produtos publicitarios (Sao Paulo, 2022, p. 11).

Este apresenta, de forma clara e objetiva, proposi¢des que fomentam o desenvolvimento
de atividades praticas, provocando os alunos a criarem e socializarem produtos publicitarios e
a participarem de debates e palestras.

A partir da apresentagdo e da analise da estrutura da UCI, foi possivel identificar que
os professores de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica e Arte foram
contemplados de forma prioritaria em cada Componente. Essa organizacao teve como objetivo

assegurar para os docentes a atribuicao das aulas no IF. O conjunto dos quatro Componentes
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apresentados completa o ciclo formativo da UCI, sendo estas dez aulas semanais, divididas
conforme informagdes do Quadro 6. O recorte feito para andlise da UC1 desta ementa ndo
representa em detalhes o trabalho pedagdgico possivel de ser desenvolvido ao longo de um
semestre. No entanto, a partir das informagdes apresentadas, cabe-nos perguntar: as propostas
expostas na ementa podem possibilitar o desenvolvimento dos saberes especificos que
aprofundam os conhecimentos dos alunos no que diz respeito as aprendizagens destinadas a
Lingua Portuguesa, a Lingua Inglesa, a Educagdo Fisica e a Arte?

A seguir, iremos apresentar mais nove quadros que foram construidos para explanar as
estruturas elaboradas nas ementas de cada Aprofundamento Curricular. Os Quadros 7, 8 ¢ 9
ilustram as estruturas dos Aprofundamentos de Area denominados puros, contemplando a Area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e a Area de Matematica e suas Tecnologias. Ao observarmos as informagdes da ementa que
repertoriaram a elaboragdo do Quadro 7 do Aprofundamento Curricular da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, ¢ possivel identificar que cada UC se encontra dividida em cinco
Componentes, indicando a atuag¢do de docentes licenciados em Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola preferencialmente. Essa organizacdo gera uma pergunta: se esse
Aprofundamento ¢ da Area de Humanas, por que ha a indicagdo de atuagio de docentes da area
de Linguagens para atuar em Componentes especificos em todas as Unidades Curriculares? No
Quadro 8, destinado a organiza¢io do Aprofundamento Curricular da Area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, encontramos quatro Componentes em cada UC, indicando a
atuacdo dos docentes de Biologia, Fisica e Quimica. Porém, também foi possivel observar que,
em alguns Componentes, os docentes de Matematica, Arte e Educagdo Fisica foram indicados
como prioritarios para ministrar os conteudos. Em vista disso, podemos elaborar mais uma
pergunta: se esse Aprofundamento ¢ da Area de Ciéncias da Natureza, por que hé a indicagdo
de atuaciio de docentes das Areas de Linguagens e Matematica? J4 no Quadro 9, a partir das
informagdes da ementa do Aprofundamento Curricular da Area de Matematica e suas
Tecnologias, identificamos mudangas na estrutura organizada para a 3.* série. As Unidades
Curriculares do 1.° e do 2.° semestre (UC3, UC4, UC5 e UC6) possuem apenas trés
Componentes, tendo as dez aulas de cada UC dividia em: 5 aulas para o Componente 1, 2 aulas
para o Componente 2 ¢ 3 aulas para o Componente 3. Além dessa diferente organizacdo, ha
também a indicagdo de atuacio de docentes das Areas de Linguagens com Arte, de Ciéncias da

Natureza com Fisica e de Ciéncias Humanas com Geografia e Historia. Esta organizagdo torna
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este aprofundamento puro bastante heterogéneo. Aqui cabe mais uma pergunta: ndo era para

ser aprofundamento em Matematica? Vejamos os Quadros:

Quadro 7 - Aprofundamento Curricular da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 1 -
Superar desafios ¢ de Humanas

Superar desafios é de Humanas - Aprofundamento Curricular da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 1

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catadlogo das Ementas detalhadas dos

interligado - 2*
série - 1° Semestre

Unidade
Aprofundamento . q q uais professores podem
P ) Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais Q . pr po
Curricular ministrar este componente:
Semestre
te 1: Ciéncia, t logia e ética - (2 aul. . . .
omporertgiiecace ecnf) bghedit-(@as Filosofia ou Sociologia ou Historia
semanais)
Componente 2: As transformagdes do espago Geografia ou Historia ou
Unidade geografico e sociedade - (2 aulas semanais) Sociologia
Curricular 1: No Componente 3: As narrativas historicas e sua Historia ou Sociologia ou
mundo tudo estd | produgdo material e imaterial - (2 aulas semanais) Geografia

Componente 4: Cultura e Sociedade - (2 aulas
semanais)

Sociologia ou Filosofia ou Historia

Componente 5: Oficina de Produgao textual e
oralidade - (2 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola ou
Sociologia

Componente 1: Pensamento politico e democracia -
(2 aulas semanais)

Filosofia ou Sociologia ou Historia

Componente 2: Populagdo em movimento - (2 aulas

Geografia ou Historia ou

Unidade . . .
. semanais) Sociologia
Curricular 2: —— > -
. Componente 3: Eu e o outro: culturas no plural - (2 Historia ou Sociologia ou
Pessoal e coletivo: .
aulas semanais) Geografia

repense suas
atitudes - 2* série -

Componente 4: Diferencas e desigualdades na
contemporaneidade - (2 aulas semanais)

Sociologia ou Filosofia ou Historia

2° Semestre P Port P
. . L ingua a ingua
Componente 5: Oficina de criagdo midiatica: gua ro rugues ou Lingu
7 L ~ Inglesa ou Lingua Espanhola ou
veiculos de comunicagéo e expressdo (2 aulas) . .
Sociologia
Componente 1: Estética da vida - (2 aulas semanais)|Filosofia ou Sociologia ou Historia
Unidade Componente 2: Construindo cidades sustentaveis - Geografia ou Historia ou
. (2 aulas semanais) Sociologia
Curricular 3: Em C e 3: Os desafios d véncia (2 aul
que mundo omponente 3: Ls desalios 'a convivéncia (2 aulas Historia ou Filosofia ou Geografia
vivemos? - 3* série SeImnais)
1o Se;rlestre Componente 4: Globalizagdo e mudangas sociais - |Sociologia ou Filosofia ou Historia
(2 aulas semanais) ou Geografia
Componente 5: Observatorio: imprensa global - (2 Lingua Inglesa ou Historia ou
aulas semanais) Geografia
Componente 1: Liberdade, determinismo e Filosofia ou Sociologia ou
responsabilidade - (2 aulas semanais) Geografia
Unidade Componente 2: Educagdo para a Redugdo de Riscos Geografia ou Historia ou
ni . . .
. ¢ Desastres - (2 aulas semanais) Sociologia
Curricular 4: — - " — " -
. Componente 3: Povos Tradicionais, seus sentidos Historia ou Sociologia ou
Atitudes .. .
Sustentéveis: qual e significados - (2 aulas semanais) Geografia
X N " Componente 4: Sociedade e meio ambiente - (2 Sociologia ou Filosofia ou
¢ apegada? - 3* .
aulas semanais) Geografia

série - 1° Semestre

Componente 5: Laboratério de Produgao
Jornalistica: Divulgando sua pegada - (2 aulas
semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola

Unidade
Curricular 5: O
direito a ter direitos

Componente 1: Etica e democracia - (2 aulas
semanais)

Filosofia ou Sociologia ou Historia

Componente 2: Politicas Piblicas e Direitos
Humanos - (2 aulas semanais)

Geografia ou Historia ou
Sociologia

Componente 3: Liberdade e igualdade: narrativas e
cidadania - (2 aulas semanais)

Historia ou Sociologia ou Filosofia

_ 3 série - 2°
sere Componente 4: Direitos Humanos e Cultura de Paz- . . . s
Semestre . Sociologia ou Filosofia ou Histdria
(2 aulas semanais)
Componente 5: Clube dos Direitos Digitais - (2 Lingua Inglesa ou Filosofia ou
aulas semanais) Sociologia

Componente 1: Trabalho e Vida - (2 aulas semanais)|Filosofia ou Sociologia ou Historia

Unidade Componente 2: Mapeando o mundo - (2 aulas Geografia ou Historia ou

Curricular 6:
Cenarios, pontes e
trilhas - 3* série -
2° Semestre

semanais)

Sociologia

Componente 3: Muros e pontes: sociedade,
tecnologia e informagdo - (2 aulas semanais)

Historia ou Sociologia ou Filosofia

Componente 4: Juventude, economia e trabalho - (2
aulas semanais)

Sociologia ou Filosofia ou Historia
ou Geografia

Componente 5: Oficina poética: do Repente ao Slam
- (2 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 22 - 38.
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Quadro 8 - Aprofundamento Curricular da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias -

Ciéncia em Agao!

Aprofundamento
Curricular

Ciéncia em A¢io! - Aprofundamento Curricular da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Unidade
Curricular /
Semestre

Componente / Quantidade de aulas semanais

Quais professores podem ministrar

este componente:

Unidade
Curricular 1:
Projeto Casa

Sustentavel - 2*
série — 1° Semestre

Componente 1: Habitos Sustentaveis - (3
aulas semanais)

Biologia ou Quimica

Componente 2: Eficiéncia Energética - (2 aulas
semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 3: Construgdo Sustentavel - (2
aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Recursos e Sustentabilidade -
(3 aulas semanais)

Quimica

Unidade
Curricular 2:
Projeto Vida ao
Extremo - 2% série -
2° Semestre

Componente 1: Vida nos Extremos - (3 aulas
semanais)

Biologia

Componente 2: Rumo ao Espaco - (2 aulas
semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 3: Medidas para a existéncia da
Vida - (2 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Do micro ao macro - (3 aulas

. Quimica
semanais)
Componente 1: Design para a inclusao - (2 A
Unidade aulas semanais)
i 3 Componente 2: Caracteristicas adquiridas e Biologia

Tecnologia da
Inclusao - 3* série -
1° Semestre

hereditarias - (2 aulas semanais)

Componente 3: Biomecanica - (4 aulas
semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 4: Materiais inovadores - (2
aulas semanais)

Quimica ou Fisica

Unidade
Curricular 4:
Comunicagao,

Satide e Bem-estar

Componente 1: Sistemas enddcrino e
nervoso: respostas e dependéncia - (3 aulas
semanais)

Biologia ou Educagdo Fisica

Componente 2: Interpretando sinais do corpo
(2 aulas semanais)

Educacao Fisica (ndo hé outra

habilitagdo)

Componente 3: Tecnologia e saude - (2 aulas

3% série - 1° . Fisica ou Quimica
Semestre semanais)
Componente 4: Interagao de substancias no - . .
. . Quimica ou Biologia
organismo - (3 aulas semanais)
Componente 1: Comunicagao e linguagem - (2 Art
Unidade aulas semanais) ¢
Curricular 5: Componente 2: Manlpula(;z.lo de genes - (2 Eralen e Gttt
Tecnologia aulas semanais)

Agropecuaria - 3*
série - 2° Semestre

Componente 3: As tecnologias por dentro
das maquinas - (4 aulas semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 4: Compostos agricolas - (2
aulas semanais)

Quimica ou Biologia

Unidade
Curricular 6:
Projeto Economia
Circular - 3* série -
2° Semestre

Componente 1: Cidades sustentaveis - (3
aulas semanais)

Biologia ou Quimica

Componente 2: Aventura e consciéncia
ecologica - (2 aulas semanais)

Educagao Fisica (ndo ha outra

habilita¢ao)

Componente 3: Aprimoramento de residuos
eletronicos - (2 aulas semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 4: Produtos e processos de

baixo impacto - (3 aulas semanais)

Quimica

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catalogo das Ementas detalhadas dos
Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 56 - 65.
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Quadro 9 - Aprofundamento Curricular da Area de Matematica e suas Tecnologias -

Matematica Conectada

Aprofundamento
Curricular

Matematica Conectada - Aprofundamento Curricular da Area de Matematica e suas Tecnologias

Unidade
. . . uais professores podem ministrar
Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais Q p PO
ST este componente:
Componente 1: Educacdo Financeira em Matematica ou Fisica
. conexo - (4 aulas semanais)
Unidade
Curricular 1: Componente 2: Conexdo Empreendedora - (2 L. L.
. Mateméatica ou Fisica
Educagdo aulas semanais) 4
Financeira

Sustentavel - 2*
série — 1° Semestre

Componente 3: Fenomenos Fisicos e
Interpretacdo de graficos - (2 aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 4: A influéncia da midia no
consumo dos jovens - (02 aulas semanais)

Arte ou Matematica

Componente 1: Conexdes logicas: eu e o

Matematica ou Fisica

Unidade mundo - (4 aulas semanais)
Curricular 2: te 2: tria dinamica - (2 aul
; o Componente 2: Geome rlg inamica - (2 aulas Matematica ou Fisica
0gos: da semanais)
estratégia a criagdo [ Componente 3: Universo Elétrico no mundo . -
2% Série — 2° . . Fisica ou Mateméatica
sere dos jogos - (2 aulas semanais)
Semestre . i -
Componente 4: Design d.e games - (02 aulas Arte ou Matemdtica
semanais)
Unidade Componente 1: Tendéncias e decisdes - (5

Curricular 3:
Certeza e Incerteza:
Para que serve a
probabilidade - 3*
série — 1° Semestre

aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Determinismo e as surpresas
do mundo Quantico - (2 aulas semanais)

Fisica

Componente 3: Estudos de demografia - (3
aulas semanais)

Geografia ou Historia

Unidade
Curricular 4: De
olho na Geometria!

Componente 1: Geometria: diferentes olhares -
(5 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Geometria e Equilibrio - (2
aulas semanais)

Fisica ou Matematica

3 serie— 1% =F te 3: Geometria criativa - (3 aul
omponente 3: Geometria criativa - (3 aulas L.
Semestre PO . Arte ou Matematica
semanais)
Unidade Componente 1: As ciéncias em conexio - (5 Matemsti Fisi
: . . atematica ou Fisica
Curricular 5: aulas semanais) w
Conexao:
L. Componente 2: Nas ondas da Ciéncia - (2 L. L.
Matematica na PO . ( Fisica ou Matematica
aulas semanais)
natureza € na arte -
a o Aria )0 Componente 3: A misica € a matematica - (3 L.
3 série -2 PO . ( Arte ou Matematica
Semestre aulas semanais)
Unidade Componente 1: Resolugdo de problemas em

Curricular 6: Eu
jovema caminho
do mundo do
trabalho - 3% série —
2° Semestre

conexdo - (5 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Otimizando a rota - (2 aulas

. Fisica
semanais)
: Atuali - 1 .
Componente 3: Atua }dades (3 aulas St on
semanais)

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catadlogo das Ementas detalhadas dos
Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 66 - 75.

As indagagdes podem fazer mais sentido na medida que explorarmos as estruturas dos
Quadros 10, 11, 12, 13, 14 e 15. Eles apresentam seis Aprofundamentos Curriculares

Integrados, conforme apresentamos na Figura 17.
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Quadro 10 - Aprofundamento Curricular Integrado em Linguagens e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias - Start! Hora do desafio!

Aprofundamento
Curricular

Start! Hora do desafio! - Aprofundamento Curricular Integrado em Linguagens e suas Tecnologias e Matemitica e suas Tecnologias

Unidade . L.
Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais Quais professores podem minis trar
S este componente:
Componente 1: Oficina de produgdes textuais 1  Lingua Portuguesa ou Lingua
(2 aulas semanais) Inglesa ou Lingua Espanhola
Unidade

Curricular 1:
Como se tornar um
resolvedor de
problemas? - 2*
série — 1° Semestre

Componente 2: Desafios musicais - (2 aulas
semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Componente 3: Workshop de técnicas de
comunicacdo - (2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 4: Dos Jogos de Tabuleiro ao
RPG - (2 aulas semanais)

Educacao Fisica

Componente 5: Pensamento e resolugdo de
situa¢des-problema - (2 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Unidade
Curricular 2: Com
quantas
estratégias
chegamos a uma
solugdo? - 2* série

Componente 1: Clube de Jovens Leitores - (2
aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola

Componente 2: Clube da Imagem - (2 aulas
semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Componente 3: Clube de quadrinhos - (2
aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 4 Clube de e-Sports e Jogos
Digitais - (2 aulas semanais)

Educacao Fisica

— 2° Semestre -
Componente 5: Clube de exatas: rCSf)lug:ao de Matemética ou Fisica
problemas - (2 aulas semanais)
Componente 1: Texto e consumo - (2 aulas Lingua Portuguesa ou Lingua
semanais) Inglesa ou Lingua Espanhola
Unidade

Curricular 3:
Como se tornar um
consumidor mais
consciente? -3*
série — 1° Semestre

Componente 2: Estética e criatividade na
comunicagdo publicitaria - (2 aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Componente 3: Praticas Corporais:
Autoimagem e Consumo - (2 aulas semanais)

Educagao Fisica (ndo ha outra
habilitacao)

Componente 4: A relacdo entre nimeros e
midia: dados e escolhas - (4 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Unidade
Curricular 4:
Meio ambiente em
documentario: O
que vocé ainda
ndo viu? -3 série —
1° Semestre

Componente 1: Oficina de criagdo de
documentarios - (4 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola

Componente 2: Nucleo de pesquisas em
“produtos verdes” - (2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Praticas de pesquisa aplicadas
a0 meio ambiente - (4 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Unidade
Curricular 5:
Quemdefine o que
¢é belo? - 3 série —
2° Semestre

Componente 1: A poesia do repente ¢ do slam
- (2 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola

Componente 2: A beleza em movimento - (2
aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Componente 3: A estética dos movimentos
ginasticos - (2 aulas semanais)

Educagao Fisica (ndo ha outra
habilitacdo)

Componente 4: Numeros e padroes da beleza -
(4 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Unidade
Curricular 6:
Eureka! Rumo a
novos desafios! -
3% Série — 2°
Semestre

Componente 1: Comunicacdo nas midias
digitais - (4 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Lingua
Inglesa ou Lingua Espanhola

Componente 2: Proficiéncia e desafios na vida
pessoal e publica - (2 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Nucleo de estudos: resolugao

de problemas - (4 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catalogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 76 - 91.
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Quadro 11- Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias - Corpo, saude e linguagens

Unidade
Aprofi t i f inist
pro un.damen 0 Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais Quais professores podem ministrar
Curricular este componente:
Semestre
Componente 1: Expressoes artisticas: corpo Arte ou Lingua Portuguesa ou
emmovimento - (2 aulas semanais) Lingua Inglesa ou Educagao Fisica
i Componente 2: Fisiologia do movimento - (2 . .
Unidade po ok ( Biologia
Curricular 1: aulas semanais)
Corpos em Componente 3: Conservacdo do Movimento -

movimento: cultura
e ciéncia - 2* série -

(2 aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 4: Construcdo da personagem:

Lingua Portuguesa ou Arte ou

Curricular 2:
Tecnologia e

hereditarias - (2 aulas semanais)

1* Semestre corpo e emo¢ao - (2 aulas semanais) Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola
Componente 5: Equilibrio e.movimento -2 Qi
aulas semanais)
Componente 1: Design na qualidade de vida - Arte ou Lingua Portuguesa ou
(2 aulas semanais) Lingua Inglesa ou Educagao Fisica
Unidade Componente 2: Caracteristicas adquiridas ou

Biologia

Componente 3: Dinamica e Equilibrio - (2
aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Curricular 3:
Produgao de
energia e pratica
corporal - 3* série -

qualidade de vida - = —
2% série - 2° C(t)n;ponzntzi“- IOﬁCIfla dieftr{(f)‘ldu(;a(; te);tual. Lingua Portuguesa ou Arte ou
Semestre extos de dvuigagdo c.e) ca-(cauias Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola
semanais
Componente 5: Materiais inovadores - (2 Sttt
aulas semanais)
Componente 1: Metabolismo: do alimento a . . .
Unidade D P S Biologia ou Educacgao Fisica

Componente 2: Laboratorio de fisiologia do
exercicio - (4 aulas semanais)

Educagao Fisica (ndo ha outra
habilitagdo)

Componente 3: Energia e movimento - (2 aulas
semanais)

Fisica ou Quimica

Curricular 4: O
corpo que fala:
expressao e
(pre)conceitos - 3*
série - 1° Semestre

onteme hoje - (2 aulas semanais)

1° Semestre Componente 4: Bioquimica d.os alimentos - (2 Quitmica ou Biologia
aulas semanais)
Unidade Componente 1: Umolhar sobre o corpo: Arte ou Lingua Portuguesa ou

Lingua Inglesa ou Educagdo Fisica

Componente 2: O corpo no mundo
globalizado - (4 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Cultura, corpo e literatura - (4
aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Arte ou
Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola

Unidade
Curricular 5: As
dinamicas do
corpo: saude e
movimento - 3*
série - 2° Semestre

Componente 1: Movimento, ciéncia e satde -
(2 aulas semanais)

Biologia ou Educacdo Fisica

Componente 2: Praticas corporais: beleza ou
saude? - (4 aulas semanais)

Educagao Fisica (ndo ha outra
habilitagdo)

Componente 3: Hidrodinamica e Alavancas -
(2 aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 4: Esporte e doping - (2 aulas
semanais)

Quimica ou Biologia

Unidade
Curricular 6: O
corpo na midia e

suas multiplas
representagoes - 3*
série - 2° Semestre

Corpo, satide e Linguagens - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias

Componente 1: A cultura do corpo na midia -
(2 aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa

Componente 2: Beleza e midia - (4 aulas
semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Arte

Componente 3: Representacdes do corpo na
midia - (4 aulas semanais)

Lingua Portuguesa ou Arte ou
Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informacdes contidas no Catadlogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 92 - 103.
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Quadro 12 - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Linguagens e suas Tecnologias - Cultura em movimento: diferentes formas de narrar a

experiéncia humana

Aprofundamento
Curricular

Cultura em movimento: diferentes formas de narrar a experiéncia humana - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e suas Tecnol

Unidade . A
Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais D R O [T A Iy
este componente:
Semestre
Componente 1: Tradi¢des culturais - (2 aulas Arte ou Lingua Portuguesa ou
semanais) Lingua Inglesa ou Historia
Unidade Componente 2: Praticas corporais de lutas: Educacao Fisica (ndo ha outra
Curricular 1: herangas culturais - (2 aulas semanais) habilitacdo)
Tradicdes e ' Componente 3: l'{e.ssigniﬁcando a fO@gﬁo Teb i om Gzt om Sl
herangas culturais - do povo brasileiro - (2 aulas semanais)
2% série — 1° . .
serie Componente 4: Didlogos coma Literatura: a Lingua Portuguesa ou Lingua
Semestre . .
cultura em contexto - (2 aulas semanais)  |Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte
Componente 5: A cultura e sf:us sentidos - (2 Pl o) Sl o TRt
aulas semanais)
Componente 1: Cinema- (transform)agéo - (2 Arte ou Lingua Portuguesa ou
aulas semanais) Lingua Inglesa ou Historia
Unidade Componente 2: Cultura digital e atividade Educagio Fisica (ndo ha outra

Curricular 2: A

fisica - (2 aulas semanais)

habilitacdo)

tecnologia nas
narrativas das
relagdes sociais -

Componente 3: “Nos, robo6s”: as relagdes
socioculturais e de trabalho no mundo digital -
(2 aulas semanais)

Histéria ou Sociologia ou Filosofia

Componente 4: Relagdes sociais e

2% gérie — 2° Lingua Portuguesa ou Lingua
STt tecnologicas: a Literatura emevolucdo - (2 Inglesa ou Lingua Espanhola ou
aulas semanais) Historia
Componente 5: Tecnologia, comunicagio e . . . s
po E . ¢ Filosofia ou Sociologia ou Historia
cultura - (2 aulas semanais)
Componente 1: Cartografia social e afetiva - (3 Geografia ou Historia
Unidade aulas semanais) o
Curricular 3: Componente 2: Preservagdo e conservagio ]
Compromissos Arte ou Lingua Portuguesa ou

como Patrimonio

do patrimonio material e imaterial - (2 aulas
semanais)

Lingua Inglesa ou Historia

cultural e ambiental

Componente 3: Esportes radicais: trilhas e

Educacéo Fisica (ndo ha outra

- 3 série — 1° "tribos" - (2 aulas semanais) habilitagio)
Semestre N P
Componente 4.~Processos de assmlagao c Sl o Sttt o 1 i
aculturacdo - (3 aulas semanais)
. Componente 1: Oralidade e produgdo escrita: Lingua Port,uguesa ou Lingua
Unidade Inglesa ou Lingua Espanhola ou

Curricular 4:

as representagdes do eu - (3 aulas semanais)

Filosofia

Representagdes da

Componente 2: Nucleo de estudos: midia

Lingua Inglesa ou Lingua

humanidade: hegemonica - (3 aulas semanais) Portuguesa ou Filosofia
teorias e praticas - C te 3: Narrativas t; idias: s . . .
2 p o ompo'nen ¢ arrativas trans micias Historia ou Sociologia ou Filosofia
3% série — 1 construindo culturas - (2 aulas semanais)
Semestre C te 4: Cidadania e justica - (2 aull . . . o
omponente 1 amfl ¢ justica - (2 aulas Filosofia ou Sociologia ou Historia
semanais)
Componente 1 ~ Nucleo de estudf)s: estigmas iz 1 rnmess o lLinge
e representagdes do corpo na Literatura - (3 .
Unidade Inglesa ou Lingua Espanhola ou Arte

anlas semanais)

Curricular 5:
Praticas corporais:

Componente 2: Corpo como expressao - (2
aulas semanais)

Arte ou Lingua Portuguesa ou
Lingua Inglesa ou Historia

0 corpo em — - N W

cia_ .~ | Componente 3: Praticas Corporais e culturas Educagao Fisica (ndo ha outra
evidéncia - 3* série . ) ) L

2 Semestre juvenis - (2 aulas semanais) habilitagdo)

Componente 4: O corpo ¢ 0 Padrao oel=(E Sociologia ou Filosofia ou Historia
aulas semanais)
Componente 1: Mundo contemporaneo ¢ . .
L - i~ . Geografia ou Sociologia
. suas vulnerabilidades - (3 aulas semanais)
Unidade

Curricular 6: O
direito a ter
direitos: velhas

Componente 2: Grupo de pesquisa no
pluralismo cultural - (3 aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa ou Historia ou Sociologia

disputas e novos
olhares - 3* série —

Componente 3: Direitos que transformam:
diferengas e semelhancgas nas formas de estar
no mundo - (2 aulas semanais)

Historia ou Geografia

2° Semestre

Componente 4: Didlogos acerca dos Direitos

Humanos - (2 aulas semanais)

Filosofia ou Sociologia ou Histdria

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catalogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 104- 120.
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Quadro 13 - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

e Matematica e suas Tecnologias - Ciéncias Humanas, Arte, Matematica -

#quem divide multiplica

Aprofundamento
Curricular

Matematica e suas Tecnologias

Ciéncias Humanas, Arte, Matematica #quem_divide multiplica - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Unidade
] £ inist
Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais (OB TR RS [0 (e
Semece este componente:
te 1: Populaca indices - (2 . L
Componente : opu a(;ao.e;n indices - ( Matemética ou Fisica
aulas semanais
Componente 2: Reflexdes sobre o poder: do . . . .
Unidade Po 1o Filosofia ou Historia ou Sociologia

Curricular 1:
Numeros também
importam! - 2* série
- 1° Semestre

contrato social as redes - (2 aulas semanais)

Componente 3: Demografia: investigacdo das
populagdes humanas - (2 aulas semanais)

Geografia ou Sociologia ou Historia

Componente 4: Trabalho, politica e
pensamento econdmico - (2 aulas semanais)

Historia ou Filosofia ou Sociologia

Componente 5: Mudangas sociais,
demografia e trabalho - (2 aulas semanais)

Sociologia ou Geografia

Unidade
Curricular 2: De
olho na
informagdo! -2*
série - 2° Semestre

Componente 1: Os nimeros por tras da
informag@o - (2 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Razio e sociedade - (2 aulas
semanais)

Filosofia ou Historia ou Sociologia

Componente 3: Representagdes do espago
geografico - (2 aulas semanais)

Geografia ou Historia

Componente 4: O conhecimento humano e
sua aplicabilidade - (2 aulas semanais)

Historia ou Sociologia ou Filosofia

Componente 5: Sociedade e conhecimento -
(2 aulas semanais)

Sociologia ou Historia ou Filosofia

Unidade
Curricular 3:
Numeros também
empoderam! - 3
série - 1° Semestre

Componente 1: Comunidade e nimeros:
simples e imparcial - (2 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Topicos de cidadania - (3
aulas semanais)

Filosofia ou Sociologia ou Historia

Componente 3: Cidadania: promogdo e
protegdo de direitos - (3 aulas semanais)

Historia ou Filosofia ou Sociologia

Componente 4: Historias contadas por
imagens - (2 aulas semanais)

Arte ou Filosofia ou Historia

Unidade
Curricular 4:
Numeros também
sdo cultura! - 3*
série - 1° Semestre

Componente 1: Nimeros nas diferentes
culturas - (4 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Diferentes percep¢des do
clima - (3 aulas semanais)

Geografia ou Sociologia

Componente 3: Cultura, simbolismo e clima -
(3 aulas semanais)

Sociologia ou Histdria ou Filosofia

Unidade
Curricular 5:
Consumo, logo
existo... - 3* série -

Componente 1: Eu consumidor - (2 aulas
semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 2: Pensamento, politica e
trabalho - (3 aulas semanais)

Filosofia ou Historia ou Sociologia

Componente 3: Cultura e trabalho - (3 aulas

Historia ou Filosofia ou Sociologia

2° Semestre semanais)
Componente 4: C icagdo visual - Sraes .
. Ap0. . omnicagao v1sua~ Arte ou Historia ou Filosofia
influéncia da midia - (2 aulas semanais)

Unidade Componente 1: O impacto de indicadores em L. L.
. . . . Matematica ou Fisica
Curricular 6: seu projeto de vida - (4 aulas semanais)
Indicadores

Sociais: 0 que isso
muda na minha
vida? - 3*série - 2°
Semestre

Componente 2: Leitura e interpretagao de
dados socioecondmicos - (3 aulas semanais)

Geografia ou Sociologia

Componente 3: Cidadania e as politicas
publicas na desigualdade - (3 aulas semanais)

Sociologia ou Filosofia ou Historia

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catadlogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 121 - 133.
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Quadro 14 - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias - Meu papel no desenvolvimento sustentavel

Unidade
Aprofundamento . . . ais professores podem ministrar
protu A Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais Quais p PO !
Curricular este componente:
Semestre
tel: Z tropicais - (2 aul . .
Componente 00nose§ ropicais - (2 aulas il
semanais)
Unidade

Meu papel no desenvolvimento sustentivel - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Matematica e suas Tecnologias

Curricular 1:
Agua e Energia - 2*
série — 1° Semestre

Componente 2: Energias limpas - (2 aulas
semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 3: Estatistica na satide publica e
meio ambiente - (4 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Agua: solvente universal - (2
aulas semanais)

Quimica

Unidade
Curricular 2:
Projeto Casa
Sustentavel - 2*
série — 2° Semestre

Componente 1: Habitos Sustentaveis - (2
aulas semanais)

Biologia ou Quimica

Componente 2: Eficiéncia Energética - (2 aulas
semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 3: Construcao Sustentavel - (4
aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Recursos e Sustentabilidade -

(2 aulas semanais) Quimica
Componente 1: Biodiversidade e qualidade de Biologia
Unidade vida - (3 aulas semanais) &
Curricular 3: .
Componente 2: Luze tecnologia - (2 aulas L L.
Cidades e st Fisica ou Quimica
comunidades

sustentaveis - 3*
série — 1° Semestre

Componente 3: Func¢des: consumo e
preservacdo do meio - (2 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Tecnologia e ambiente - (3
aulas semanais)

Quimica ou Fisica

Unidade
Curricular 4:
Consumo e
producao
responsaveis - 3*
série — 1° Semestre

Componente 1: Mineragdo e residuos
eletronicos - (2 aulas semanais)

Biologia ou Quimica

Componente 2: Movimento mecanico e
maquinas simples - (3 aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 3: Cilculo na otimizacao de
resultados - (3 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Pegada ecologica - (2 aulas
semanais)

Quimica ou Biologia

Unidade
Curricular 5:
Climatologia - 3*
série — 2° Semestre

Componente 1: Mudangas climiticas X
biodiversidade - (3 aulas semanais)

Biologia ou Quimica

Componente 2: Esta¢cdes meteorologicas - (2
aulas semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 3: Probabilidade e meteorologia -
(2 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Alteragcdes atmosféricas - (3
aulas semanais)

Quimica

Unidade
Curricular 6:
Geolocalizagdo e
mobilidade - 3*
série — 2° Semestre

Componente 1: Monitoramento de espécies -
(2 aulas semanais)

Biologia

Componente 2: Movimento geoestacionario -
(3 aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 3: Georreferenciamento:
Geometria na cartografia - (3 aulas semanais)

Matematica ou Fisica

Componente 4: Tecnologias sustentaveis - (2
aulas semanais)

Quimica

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Catalogo das Ementas detalhadas dos
Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 134 - 143.
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Quadro 15 - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - A cultura do solo: do campo a cidade

Aprofundamento
Curricular

A cultura do solo: do campo a cidade - Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Unidade ) .
Curricular / Componente / Quantidade de aulas semanais Quais professores podem ministrar
I este componente:
Componente 1: Do solo a célula - (2 aulas . .
semanais) Biologia
Unidade Componente 2: Transformag¢do de matéria e

Curricular 1: O
individuo e o
ambiente - 2° série
— 1° Semestre

energia - (2 aulas semanais)

Fisica ou Quimica

Componente 3: Das rochas ao solo, entenda
essa transformagdo -(2 aulas semanais)

Geografia

Componente 4: Transformagdes do solo - (2
aulas semanais)

Quimica

Componente 5: Aspectos socioculturais da
alimentacg@o - (2 aulas semanais)

Sociologia ou Geografia

Unidade
Curricular 2:
A¢a0 humana e
suas
consequéncias - 2*
série — 2° Semestre

Componente 1: Fauna e qualidade do solo - (2

. Biologia

aulas semanais) &

Componente 2: Fenomenos ondulatorios - (2 Fisica

aulas semanais)
Componente 3: Estud ao d
PO} udo e conservagéo dos Et
solos - (2 aulas semanais)

Componente 4: Processos quimicos ¢ a .

PO au Quimica

fertilidade do solo - (2 aulas semanais)

Componente 5: Sociedade e desenvolvimento
territorial - (2 aulas semanais)

Sociologia ou Geografia

Unidade
Curricular 3:
Tecnologia e

Componente 1: Monitoramento de espécies -
(2 aulas semanais)

Biologia

Componente 2: Tecnologias de mapeamento
da biodiversidade - (2 aulas semanais)

Fisica ou Matematica

Componente 3: Sistemas de Informagdes

ili . Geografia
sust'entrapllldade ” Geograficas - (2 aulas semanais) £
3" série — 1 Componente 4: Comunicacao digital - (2 aulas Lingua Inglesa ou Lingua
Semestre semanais) Portuguesa
Componente 5: Tecnologlas.sustentavels -2 Qi
aulas semanais)
Unidade S B LR Codiehian D ghimle Filosofia ou Sociologia ou Historia

Curricular 4:
Mundos que se
conectam - 3* série
— 1° Semestre

fronteiras nas ciéncias - (4 aulas semanais)

Componente 2: Territorios, territorialidades e
fronteiras culturais - (4 aulas semanais)

Historia ou Sociologia ou Filosofia

Componente 3: Etnicidade e territorio - (2
aulas semanais)

Sociologia ou Filosofia ou Historia

Unidade
Curricular 5:
Tecnologia agro:
rural e urbana - 3*
série — 2° Semestre

Componente 1: Manipulagdo de genes - (2
aulas semanais)

Biologia ou Quimica

Componente 2: Maquinas e suas tecnologias
(2 aulas semanais)

Fisica

Componente 3: Questdes agrarias brasileiras -
(2 aulas semanais)

Geografia ou Historia

Componente 4: Alimentagao sustentavel - (2
aulas semanais)

Lingua Inglesa ou Lingua
Portuguesa

Componente 5: Compostos agricolas - (2
aulas semanais)

Quimica ou Biologia

Unidade
Curricular 6:
Produgdo em

contexto global - 3*
série — 2° Semestre

Componente 1: Sociabilidade, liberdade e
igualdade - (4 aulas semanais)

Filosofia ou Histdria ou Sociologia

Componente 2: Modos de vida: habitos
culturais e o uso de recursos naturais - (4
aulas semanais)

Historia ou Sociologia ou Filosofia

Componente 3: Trabalho e economia - (2

aulas semanais)

Sociologia ou Filosofia ou Historia

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informacdes contidas no Catadlogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares entre as paginas 144 - 157.
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Estes seis modelos de Aprofundamento Curricular Integrado foram os mais presentes
nas escolas, isto porque, de acordo com a Portaria n.° 1432/2018, “[...] os sistemas de ensino
devem garantir a oferta de mais de um Itinerario Formativo em cada municipio, em areas
distintas” (Brasil, 2018b). Ao idealizar a nova arquitetura do NEM, a Resolucao n.° 3, de 2018,
atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e deixou evidente que “§
6° Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um itinerario formativo em cada
municipio, em areas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes arranjos curriculares,
atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condigdes, interesses e aspiragdes’ (Brasil,
2018c). Com o objetivo de nortear a organizacdo do estado de Sao Paulo no processo de
implementag¢do do Novo Ensino Médio, atentos ao cumprimento da lei, como ja mencionamos
no capitulo 2, a SEDUC publicou a Resolucdo n.° 69 no ano de 2021, na qual destaca a
necessidade de cada unidade escolar contemplar as quatro Areas do Conhecimento no conjunto
das opg¢des de Itinerarios Formativos ofertados nos turnos de funcionamento diurno, noturno
ou integral. O paragrafo a seguir, presente na mesma resolugdo, exemplifica a maneira como

as escolas devem se organizar para garantir a oferta das quatro areas.

§4° — A quantidade de turmas de Itinerarios Formativos a serem ofertados pelas
unidades escolares referidas no caput deste artigo devera ser correspondente ao
numero de turmas de 2% série formadas em cada turno, observado o minimo de 2 (duas)
turmas de Itinerdario Formativo por turno e as seguintes diretrizes:
I — Nas unidades escolares com apenas uma turma de 2% ou de 3* série no turno, os
estudantes deverdo cursar a Formagdo Geral Basica em uma inica turma por série e
as Unidades Curriculares dos Itinerarios Formativos em turmas separadas, conforme
a escolha do estudante. I — As unidades escolares com uma ou duas turmas de uma
mesma série deverdo ofertar dois Itinerarios Formativos integrados entre duas areas
do conhecimento, de modo a garantir a oferta de todas as areas (S&o Paulo, 2021).

Essa deliberagao deixa claro que, por menor que seja a unidade escolar, a oferta das
quatro Areas de Conhecimento precisa ser assegurada no municipio. Por meio do site Mapa da
Educacao SP, ¢ possivel verificar que ha 3727 unidades escolares estaduais que ofertam Ensino
Médio® nos 645 municipios®’ do estado de Sdo Paulo. Ao acessar o site, verifica-se que boa
parte dos municipios tem apenas uma unidade escolar estadual de Ensino Médio. Tendo em
consideracdo esses dados, as escolas unicas no municipio tiveram que optar pela oferta de pelo

menos uma das combinagdes, apresentadas pela Figura 20.

6 Dados obtidos no site Mapa da Educagdo SP. Esse site permite a busca das escolas estaduais, municipais,
técnicas e da rede privada do estado de Sdo Paulo, contendo filtros que evidenciam, por exemplo, a quantidade de
escolas estaduais de Ensino Meédio por municipio. Disponivel em:
https://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/mapa-da-educacao-sp-permite-acesso-geolocalizado-
das-escolas-estaduais/ Acesso em: 19 ago. 2024.

57 Dados obtidos no IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/panorama Acesso em: 19 ago.
2024.
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Figura 20 — Combinagdes dos Aprofundamentos Curriculares Integrados dos Itinerarios
Formativos do Curriculo Paulista

COMBINACOES DE AFKOEUNIDAMENIOS

ol

CURRICUICAKES INTEGR A DQ-J

Opgdes das 4 (quatro) Areas do Conhecimento no conjunto
das opgoes de Itinerarios Formativos ofertados

LGG - CHS LGG - CNT
(Cultura em LGG - MAT C 2d
movimento: diferentes (Start! Hora do ( IC.’IPO’ saude €
formas de narrar a desafio!) inguagens)

experiéncia humana)

-+ ou + ou +

CNT - MAT CHS - CNT CHS - MAT

(Meu papel no (A cultura do solo: do (Ciéncias Humanas,
desenvolvimento campo a cidade) Arte, Matematica -
sustentavel) P #quem divide multip

lica)

Fonte: Figura elaborada pela autora.

Em suma, os Aprofundamentos Curriculares dos Itinerarios Formativos do Curriculo
Paulista, por meio do Catalogo das Ementas detalhadas dos Aprofundamentos Curriculares,
evidenciam um misto de possibilidades de ensino por meio da atuag¢do dos docentes habilitados
nas quatro Areas de Conhecimento, ministrando aulas de Componentes peculiares. Neste ponto,
chamamos a atencdo para a seguinte reflexdo: como as aprendizagens na FGB podem ser
asseguradas por meio desses Itinerarios Formativos? Serd esta inten¢do apenas um discurso
estabelecido no enunciado das resolucdes e dos documentos oficiais?

As estruturas apresentadas até agora indicam uma reducao nos contetdos essenciais das
quatro Areas de Conhecimento, priorizando os Componentes que implementam o NEM por
meio do Itinerario Formativo. Um exemplo desse discurso pode ser conferido pela frase: “O
Ensino Médio deve atender as demandas da contemporaneidade e aos anseios do estudante,
fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo, para assegurar as aprendizagens na
formacgao geral basica...” (Sao Paulo, 2020, p. 196). Essa ideia langada para a sociedade requer
atenc¢ao, isto porque, a partir das estruturas analisadas, pudemos observar que nao hd mudancas
significativas que permitam a transformacdo do processo de aprendizagem, tampouco
alteragdes que revertam a arquitetura do Ensino Médio que era compreendido como
desestimulante aos jovens. A andlise realizada nos permite observar a reducao dos tempos de

aula da FGB para dar espaco a novos Componentes, com nomes e propostas diferentes, mas
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que repetem as mesmas estruturas. Em vista disso, nos perguntamos: como tais alteragdes
podem garantir o fortalecimento dos interesses dos jovens e seu engajamento com os estudos?

Com a intencao de investigar de forma mais detalhada as orientagdes apresentadas nas
Ementas, no proximo item vamos explorar a estrutura do Material de Apoio ao Planejamento
e Praticas de Aprofundamento (MAPPA), para conhecer as sequéncias didaticas das atividades
propostas pela SEDUC para os Componentes das Unidades Curriculares dos Aprofundamentos

Curriculares dos Itinerarios Formativos do Curriculo Paulista.

4.1.1.2 — Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento (MAPPA)

Ao dar inicio aos Aprofundamentos Curriculares, a SEDUC disponibilizou para os
professores da rede o Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento
(MAPPA). No decorrer de 2022 e 2023, foram elaborados 66 cadernos®® destinados para
desenvolver as aulas dos Componentes das Unidades Curriculares de cada Aprofundamento
Curricular do IF e, especialmente, orientar trabalho docente. A macroestrutura proposta pela
SEDUC, contendo 11 modelos de Aprofundamento Curricular, divididos em 6 Unidades
Curriculares somados a centenas de Componentes torna invidvel, nesta pesquisa, uma
investigagdo aprofundada e detalhada de todo o material elaborado para a rede. Em sendo assim,
optamos por apresentar a estrutura geral proposta nos 66 cadernos e destacar alguns pontos que
julgamos relevantes para refletir sobre as possibilidades de aprofundamento da FGB.

Cada MAPPA contém aproximadamente 100 paginas, as quais se encontram divididas
em: Apresentagdo do MAPPA, Apresentagdo da Unidade Curricular, Percurso Integrador,
Quadro Integrador ¢ Componentes que consistem na UC com cinco atividades cada. Na
apresentacao de cada Componente, constam o titulo, ja apresentado nas Ementas, a duracao em
horas, a quantidade de aulas semanais e os professores que podem ministrar o Componente.
Sdo indicadas também as informagdes gerais e os objetos de conhecimento previstos para
aquele semestre. As Competéncias da Formacao Geral Basica sdo destacadas em numeros e ha
dois quadros que descrevem as habilidades dos Curriculo Paulista a serem aprofundadas com
seus codigos e descricdo, e as habilidades dos Itinerarios Formativos, associadas as

competéncias gerais da BNCC e as habilidades especificas dos Itinerdrios Formativos,

58 E possivel acessar os 66 cadernos por meio do site da EFAPE. Etapa: Ensino Médio / Materiais para download
/ Pasta 2023 / Pasta Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento (MAPPA). Seguindo estes
passos, os cadernos estdo distribuidos por Unidade Curricular, contemplando o aprofundamento da 2.” e da 3.?
série. Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/etapas-ensino-medio/ Acesso em: 19
ago. 2024.
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associadas aos eixos estruturantes Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Intervengdo e
Mediagao Sociocultural e Empreendedorismo com seus codigos e descrigao.

As atividades estdo organizadas em sequéncia didatica com a divisdo de semanas e
aulas. Para elucidar este arranjo. apresentamos o exemplo da organizagao de um Componente

no Quadro 16:

Quadro 16 — Sequéncia Didatica dos Componentes

ATIVIDADE INTRODUCAO DESENVOLVIMENTO SISTEMATIZACAO
1 Semana 1 - 2 aulas Semana 2 ¢ 3 - 4 aulas Semana 4 - 2 aulas
2 Semana 5 - 2 aulas Semana 6 ¢ 7 - 4 aulas Semana 8 - 2 aulas
3 Semana 9 - 2 aulas Semana 10 e 11 - 4 aulas Semana 12 - 2 aulas
4 Semana 13 - 2 aulas Semana 14 e 15 - 4 aulas Semana 16 - 2 aulas
5 Semana 17 - 2 aulas Semana 18 ¢ 19 - 4 aulas Semana 20 - 2 aulas

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no MAPPA do Aprofundamento
Curricular Integrado em Ciéncias Humanas ¢ Sociais Aplicadas e Matematica e suas Tecnologias da UC1-
Numeros também importam!

No desenvolvimento das sequéncias didaticas, ha trés quadros complementares. No
quadro SAIBA MALIS, sdo apresentadas sugestoes e dicas com a possibilidade de enriquecer o
desenvolvimento da atividade; no quadro DE OLHO NA INTEGRACAO, sdo apontadas as
possiveis conexdes com os outros Componentes que fazem parte desta UC, promovendo a
possibilidade do desenvolvimento do trabalho interdisciplinar e, no quadro AVALIACAO, ha
sugestdes de como podem ser os processos avaliativos no decorrer das atividades.

Esta breve explicacdo mostra a estrutura de cada MAPPA, no entanto, desejamos nos
debrucar de maneira um pouco mais aprofundada nas propostas da SEDUC. Para tanto,
decidimos explorar o MAPPA do Itinerario Formativo Integrado de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Matematica e suas Tecnologias. O MAPPA escolhido refere-se a UC1 —
Nimeros também importam®, do Aprofundamento Curricular Ciéncias Humanas Sociais
Aplicadas, Arte e Matematica #quem divide multiplica.

Na primeira frase do caderno, fica evidente que o material foi elaborado especialmente
para o professor, “Apresentamos 0 MAPPA, Material de Apoio ao Planejamento e Praticas, que
traz para vocé os objetivos, a estrutura e a forma de organizagdo elaborada de maneira
colaborativa e integrada por cada um dos Componentes Curriculares que compdem este
aprofundamento” (Sao Paulo, 2022b, p. 5). A preocupacao da SEDUC consiste em apresentar

para os docentes a maneira como se realiza a integracdo entre os Componentes da UC,

9 De acordo com o Quadro 13, apresentado nesta pesquisa, estd UC € a primeira a ser desenvolvida na 2.* série no
1° semestre. Ela foi desenvolvida apenas no 1.° semestre de 2022 e no 1.° semestre de 2023.
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indicando caminhos, contudo deixa evidente que a gestdo do tempo e do desenvolvimento das
atividades deve ser gerida pelo professor, como podemos conferir: “Ressaltamos aqui que todas
as atividades desenvolvidas e apresentadas servem como sugestoes e que poderao ser adaptadas,
bem como seus referenciais e materiais” (Sao Paulo, 2022b, p. 5). Com este excerto, a SEDUC
abre para os docentes a ndo obrigatoriedade do uso do MAPPA, tornando-o um material de
apoio que pode ou ndo ser utilizado para desenvolver as aulas da UC.

Na apresentacao da Unidade Curricular 1 - Numeros também importam!, os docentes
tomam contato com os principais objetivos da UC. Por meio da narrativa, podemos perceber
que ha um discurso, voltado para o desenvolvimento do projeto de vida e de praticas

empreendedoras, voltadas para a vida pessoal e para o mundo do trabalho. Vejamos:

[...] estudo de diferentes usos e significados dos nlimeros para expressar e interpretar
eventos e processos de natureza historico-filoséfica, socioecondmica e tecnologica,
promovendo oportunidades para o estudante refletir continuamente sobre seu
desenvolvimento e projeto de vida, identificando as demandas do mundo do
trabalho e as suas necessidades pessoais, de forma a empreender esforcos e acdes
para a continuidade dos estudos e/ou para atuar em empreendimentos pessoais.
[...] estudos sobre as relagdes de poder, o pensamento econdmico ¢ politico e a
interpretacdo de indices e taxas de natureza socioecondmica, tendo como referéncia a
dindmica das populagdes e seu impacto na cultura, no trabalho e em outros aspectos
da vida humana. [...] essa unidade curricular integra e aprofunda estudos para que o
estudante possa se sentir confiante e encorajado a refletir ¢ debater sobre fatos e
eventos sociais, culturais, ambientais e mercadologicos, utilizando o aporte de
tecnologias digitais. A partir dos momentos de aprofundamento propostos, cada
estudante podera, a partir do desenvolvimento das habilidades elencadas, propor
solugdes criativas e colaborativas, ainda que provisorias, para questdes da vida
cotidiana pessoal e da comunidade em que se encontra inserido (Sdo Paulo, 2022b, p.
6, grifos nossos).

Considerando este excerto, € possivel inferir que, por meio do estudo desta UC, os
alunos da 2.? série do Ensino Médio podem aprender a se relacionar com os nimeros de maneira
mais humanizada e que esta relagdo podera promover oportunidades de reflexdes sobre o seu
projeto de vida, contribuindo para que o estudante consiga identificar as demandas do mundo
do trabalho e relacione-as com as suas necessidades pessoais, fomentando, assim, o
empreendedorismo como uma possibilidade de atuacao na sua vida, seja no eixo pessoal seja
no eixo profissional. Este excerto dialoga com a o pensamento de Renata Cecilia Estormovski

(2021, p. 6, grifo da autora):

Estimulando nos estudantes o desejo de realizar (de “fazer acontecer”), esse eixo de
formagdo move-os, por meio de competéncias socioemocionais, a responsabilizarem-
se pelo seu futuro e a se assumirem protagonistas na resolu¢do de seus problemas e
daqueles de sua comunidade. Motivados a inovar e a criar novas e rapidas respostas
para as dificuldades da realidade, os estudantes desenvolvem posturas almejadas pelo
mercado: lidar com mudancgas repentinas e adaptar-se a elas; planejar e realizar
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investimentos de risco; ser resiliente e aprender com os erros, usando-os como
estratégias para obter sucesso futuro; entender o fracasso como natural e resultado de
sua propria atuagdo; e estar sempre motivados, conhecendo e esforgando-se para
superar suas limitagdes.

Esse excerto ressalta o discurso neoliberal, refor¢ando a ideia de que as proposigdes
desse aprofundamento visam ao desenvolvimento de solug¢des criativas e colaborativas,
habilidades igualmente requeridas pelo mundo do trabalho. Em continuidade, ao apresentar
para o docente o percurso integrador da UC, consta a informagao de que foi realizado um recorte
do conjunto de habilidades e objetos de conhecimento para o desenvolvimento deste
aprofundamento, tendo como base os estudos ja realizados na FGB. No entanto o “[...]
desenvolvimento das referidas habilidades pelos estudantes deve ser considerada a partir dos
conhecimentos prévios construidos em vivéncias cotidianas, visto que, os diversos
conhecimentos humanos sao provenientes de outras vias e nao somente daquelas adquiridas na
escola” (Sao Paulo, 2022b, p. 7). Essas informagdes promovem indagacdes sobre como os cinco
Componentes desta UC podem contribuir para o aprofundamento de conhecimentos na
educacdo basica se ja estd planejado que, para desenvolver as habilidades previstas, os alunos
devem contar com diversos conhecimentos oriundos de outras fontes que nao sejam exclusivas
daqueles obtidas no ambiente escolar. De acordo com Fourez (2003, p. 118), este tipo de
proposta fomenta as desigualdades, pois

[...] a tese da “ndoensinabilidade” destas competéncias gerais tem consequéncias
sociais. Ela conduz praticamente a considerar que os alunos devem adquirir estas
competéncias sozinhos, ou a esperar que sejam formadas sobre estes pontos em
familia — posi¢oes profundamente elitistas... Desta forma, se ndo se ensina na escola
como organizar o seu trabalho (ou como se utiliza um computador, ou como se

consulta um especialista), os alunos que provém de familias em que isto é ensinado
serdo profundamente privilegiados.

Entdo o desenvolvimento desses Componentes pode ndo assegurar igualdades, haja vista
a subjetividade da formacao de cada individuo, tendo em conta o contexto socioecondmico € a
realidade de cada estudante. O acesso ao conhecimento se da a partir de fontes de conhecimento
distintas, que ndo garantem o dominio de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
de certas aprendizagens. A SEDUC, ao afirmar que o estudante precisa recorrer a outras fontes
para conseguir avancar em seu processo de aprendizagem, gera preocupacdes, pois torna
evidente as possiveis lacunas e fragilidades da FGB. Nesse ponto, a desigualdade pode ser
revelada, considerando os diferentes acessos a cultura, a interacao social, as relagdes nas redes
sociais, a educacgdo informal que se recebe em casa e na comunidade, a situacdo econdmica, as

experiéncias de vida etc.
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Em continuidade da analise do MAPPA, o Quadro Integrador, apresentado na Figura
21, tem por objetivo descrever para os docentes as possibilidades do desenvolvimento do

trabalho interdisciplinar por meio das atividades.
Figura 21 — Quadro Integrador da Unidade Curricular 1 — Numeros também importam

QUADRO INTEGRADOR

Professor, nas Atividades Integradas desta Unidade Curricular os estudantes...

TRABALHO, POLITICA
E PENSAMENTO

DEMOGRAFIA:
INVESTIGAGAO
DAS POPULACOES
HUMANAS

REFLEXOES SOBRE O
PODER: DO CONTRATO

POPULAGAO EM
iNDICE

SOCIAL AS REDES ECONOMICO

ATIVIDADE 1

Investigam as
mudangas sociais
como disparadoras

Analisam e elaboram
reflexoes sobre
seu entorno e

Discutam o conceito
de demografia e os
multiplos campos de

Apreciam e analisam
questdes sobre o
poder a partir das

Interpretam e
analisam populacdo
representada, por

meio de indice. teses contratualistas. atuacao. sua realidade de movimentos
em diferentes sociais.
perspectivas.
P Y T D
ATIVIDADE 2
Identificam alguns Analisam e refletem Compreendam as identificam, analisam Pesquisam
indicadores sociais criticamente o papel caracteristicas das e comparam as dinamicas
& representam coercitivo e diretivo populacoes e as indicadores sociais, demograficas
em nimero do Estado. interacdes com o econdmicos e €M processos
determinado local de vivéncia. culturais em escalas migratorios e
grupo de pessoas e tempos diversos. composicdo de
sociedades.

e sua condicdo
socioecondmica.
P S I N —
ATIVIDADE 3

Utilizam dados
demograficos para
caracterizar a
populacéo brasileira.

Constroem um
cenario sobre
dinamicas
demograficas
€ questdes do

Problematizam
questdes a cerca do o
sistema econdmico e
seus impactos na vida

Selecionam
e mobilizam
repertorios sobre
questdes e temas de

Aplicam e analisam
um modelo
matematico para
projetar resultado

futuro. interesse piblico. dos estudantes.
emprego e do
trabalho.

ATIVIDADE &

utilizam diferentes
indices e discutem
as desigualdades
e arelagao do
crescimento

Organizam e tratam
dados sobre o
trabalho escravo
como suporte para
acoes de combate.

Focam nas
possibilidades de
resisténcia social e de
criacao de solugoes
para os problemas

Explicam situactes
de desequilibrio no
emprego da forca em
grupos populacionais.

Planejam uma
Pesquisa Estatistica
a partir de temas
tratados nos
componentes desse

aprofundamento. populacional e o meio
ambiente.
ATIVIDADE 5
Anali e e explicam Analisam os Elaboram um Problematizam
apresentam o poder das redes e processos processo de criagdo e questdes na relacao
um relatorio do nas redes sociais. de transicao escrita de um projeto homem/muther e
resultado da demografica coletivo com base na &tnicas no mercado

solucdo de problemas

de trabalho.

Pesquisa Estatistica. e politicas piblicas.

econdmico-sociais.

Fonte: MAPPA do Aprofundamento Curricular Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, Arte e Matematica
#quem_divide multiplica. (Sdo Paulo, 2022b, p. 9).

Esse Quadro tem cinco colunas e cada uma representa um Componente Curricular da
Unidade Curricular. A coluna vermelha refere-se ao Componente Populagio em Indice; a
coluna cinza claro, ao Componente Reflexdes sobre o poder: do contrato social as redes; a
coluna cinza-escuro, a0 Componente Demografia: Investigacdo das populagdes humanas; a

coluna azul, ao Componente Trabalho, Politica e Pensamento Econdmico; e a coluna amarela,
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ao Componente Mudangas sociais, demografia e trabalho. Abaixo do titulo de cada
Componente Curricular, cinco linhas mostram as expectativas de aprendizagem dos estudantes,
ao vivenciarem as atividades propostas pelos Componentes.

Analisando o Quadro Integrador, ¢ possivel inferir possiveis relagdes destes
Componentes com as tradicionais disciplinas da FGB. Por exemplo, ao ler as expectativas de
aprendizagem das cinco atividades do Componente Populacio em Indice fica evidente a
relagdo com a Matemadatica. O mesmo ocorre com Reflexdes sobre o poder: do contrato social
as redes e sua relacdo com a Filosofia. O Componente Demografia: Investigacio das
populacées humanas apresenta relagdes com a Geografia; o Componente Trabalho, Politica
e Pensamento Econdomico com a Historia, ¢ o Componente Mudancas sociais, demografia e
trabalho com a Sociologia, sendo possivel, ainda, identificar outras relagdes destes
Componentes dentro da Area de CHS. Observamos, ainda, os tempos propostos, em cada
atividade, para a aprendizagem, lembrando, que, dentro de cada semana, ocorrem 10 aulas, duas
de cada Componente, para desenvolver as atividades propostas.

Mesmo optando por realizar a analise ¢ a reflexao das informagdes somente de um unico
MAPPA, deparamo-nos com muitas informagdes. Ao todo sdao 25 atividades propostas, o que
torna inviavel examinar mais profundamente cada Componente. Em sendo assim, optamos por
elaborar um quadro sintese para destacar os pontos essenciais sobre o que julgamos relevante
para compreender o nosso objetivo.

As informagdes do Quadro 17 revelam cinco objetos de conhecimento e 4 das 10

Competéncias Gerais do Curriculo Paulista®. No que se refere as habilidades da FGB a serem

60 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcio de uma
sociedade justa, democraitica e inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexiio, a analise critica, a imaginacéio e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucées (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da produciio artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacées, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mituo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 6. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base em
fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
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aprofundadas com os jovens, apenas 3, das 43 habilidades de Matematica e 7, das 32 habilidades
de CHS, foram selecionadas. Das habilidades do IF associadas as Competéncias Gerais da
BNCC, 5 de 12 foram selecionadas; das habilidades especificas do IF associadas aos Eixos
Estruturantes da Area de Matematica e suas Tecnologia 5 de 12 estdio presentes na UC; e das
habilidades especificas do IF associadas aos Eixos Estruturantes da Area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, foram indicadas 9 de 12. Vejamos:

Quadro 17 — Quadro sintese do Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas e Matematica e suas Tecnologias - Ciéncias Humanas, Arte, Matematica -
#quem_divide multiplica

i EMIFMATO1
POPI:ILA(MI EM Fungdes: graficos relacionados a dados demograficos; EM13MAT104 EMIFMATO03
Loz Indices, taxas e coeficientes relativos a populagdes; 1,2e4 EM13MAT406 EMIFMATO05
Indicadores socioecondmicos. EM13MAT202 EMIFMATO07
EMIFMATI10
EMIFCHSO01
Estado e as liberdades individuais; o mundo contemporaneo " EMIFCHS02
. ~ - 4
eas mterpretagig:s~sobre as fontl:as CO]:I(? 0s (zlgov?m0§d 1 é EMI3CHS106 = EMIFCHS03
° organizam as pop! QOC; 1,-; acsl praticas relacionadas a saude, 2 g EMIFCHS07
z rRicace e racas, 8 5 E EMIFCHS08
= . 2 = <] &
:é g Est.uilos de denngraniiiia; esit;uglra da pOpl.]]z:QaO - 2 ; E EMIFCGO1
z £ composi¢ao po'r Eexf), renda e idade, composicdo s'egundo 2 = EMI3CHS205 2 EMIFCGO2
g S o local de residéncia: rural ¢ urbana- taxa de natalidade, g %
5 o] . - : . zZ 2¢4 EMI13CHS402 3 EMIFCG03
£ = taxa de mortalidade, evolugéo e crescimento: transi¢ao & 2 o
= a a " g ~ ) ) = < EMI13CHS404 & EMIFCG06
) % demografica e politicas piblicas; populagdo, meio ambiente = @ a
] <] . s < @ EMIFCGI12
g e desenvolvimentos. 3 2 é}
= © a
TRABALHO, POLITICA 3 Capitalismo e impactos socioeconomicos (tecnologia, 2 EMI13CHS202 E EMIFCHS03
E PENSAMENTO globalizagdo e dindmica produtiva); trabalho, politica e 2 3e4 2 EM13CHS402 2 EMIFCHS05
EErErlEy pensamento econdmico; modos de produgdo, formas de 0d0 = EMI3CHS404 2 EMIFCHS08
trabalho e seus desdobramentos em diferentes sociedades. EMI13CHS301 EMIFCHS12
Mudangas sociais e impactos nas dinamicas demograficas e
no mundo do trabalho na perspectiva sociologica: emprego, EMIFCHS02
subemprego, desemprego, terceirizago, trabalho escravo; a 2 EM13CHS201 EMIFCHS03
transversalidade do trabalho nas relagdes de género, nas EMIFCHS11

relagdes étnico-raciais, deficiéncia e inclusao.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no MAPPA do Aprofundamento
Curricular Integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica e suas Tecnologias da UCI1-
Numeros também importam! (Sdo Paulo, 2022b, p. 11- 94).

Distante do desejo de realizarmos uma analise quantitativa, destacamos as quantidades
das habilidades designadas no intuito de evidenciar o quao fragil tem sido o ato de aprofundar
os conhecimentos das Areas da FGB mediante o desenvolvimento das Unidades Curriculares
no decorrer dos semestres. Lembramos que, com as mudangas implementadas pelo NEM, os
estudantes da 2.? série tiveram as 10 aulas semanais da FGB reduzidas, ¢ os estudantes da 3.2

série tiveram 20 aulas semanais da FGB reduzidas para que os Aprofundamentos Curriculares

reconhecendo suas emocdes € as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. O Curriculo Paulista reitera as 10
Competéncias Gerais da Educagao Basica, apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, grifo
Nnosso).
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dos Itinerarios Formativos fizessem parte da matriz curricular. Essa redugdo impactou
diretamente nos tempos de aprendizagem dos contetidos da FGB. A partir da andlise da
estrutura da Unidade Curricular 1 - Numeros também importam!, identificamos a presenca de
poucas habilidades da FGB, o que pode comprometer o objetivo de trabalhar de forma
aprofundada as habilidades previstas no Curriculo Paulista, ao desenvolver os Componentes do
IF.

Observando apenas um Componente desta UC, ndo podemos deixar de nos questionar:
como ¢ possivel afirmar que, durante um semestre inteiro, o estudo de trés habilidades da area
de Matematica pode garantir o aprofundamento do conhecimento matematico? Sdo previstas
cinco atividades com um total de 20 semanas de aula, com 40 aulas no total e os “objetos de
conhecimento: Funcdes: graficos relacionados a dados demograficos; Indices, taxas e
coeficientes relativos a populagdes; Indicadores socioecondmicos” (Sao Paulo, 2022b, p.11,
grifo nosso) sdo o principal foco do desenvolvimento do Componente 1 Populagdo em Indices.
Se verificarmos a descri¢cdo das habilidades selecionadas do Curriculo Paulista e seus objetos
de conhecimento e os compararmos com o objeto supracitado, perceberemos que hd uma
reducdo das proposi¢des dos contetidos previstos na FGB.

(EM13MAT104) - Interpretar taxas e indices de natureza socioeconoémica (indice de
desenvolvimento humano, taxas de inflagdo, entre outros), investigando os processos
de calculo desses numeros, para analisar criticamente a realidade e produzir
argumentos. Objetos de Conhecimento: Estatistica: pesquisa e organizagdo de dados.
Porcentagem: calculo de indices, taxas e coeficientes. Estatistica: interpretagdo de
graficos, medidas de tendéncia central e medidas de dispersdo. (EM13MAT202) -
Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando dados
coletados diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de
relatorio contendo graficos e interpretacdo das medidas de tendéncia central e das
medidas de dispersdo (amplitude e desvio padrdo), utilizando ou ndo recursos
tecnologicos. Objetos de Conhecimento: Conceitos simples de Estatistica
Descritiva. Medidas de tendéncia central (média, moda e mediana). Medidas de
dispersdo (amplitude, desvio padrio e coeficiente de variancia). Graficos estatisticos
(histogramas e poligonos de frequéncia). Distribui¢do normal. (EM13MAT406) -
Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base em dados obtidos
em pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que
interrelacionem estatistica, geometria ¢ algebra. Objetos de Conhecimento:
Amostragem. Graficos e diagramas estatisticos: histogramas, poligonos de

frequéncias. Medidas de tendéncia central e medidas de dispersdo (Sdo Paulo, 2020,
p- 121 — 129, grifos nossos).

Considerando as informagdes apresentadas, fica evidente a redugdo dos objetos de
conhecimento e um direcionamento para os interesses formativos do Componente 1. Dando
continuidade a andlise, destacamos um outro fato importante, o qual diz respeito ao contetido

proposto para o desenvolvimento das atividades do Componente 1.
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O conteudo ¢ apresentado em 23 paginas e as duas primeiras apresentam as informagdes
gerais e objetos de conhecimento e habilidades ja sintetizadas no Quadro 17. Analisando as
quatro primeiras paginas acerca da Atividade 1, percebemos que a sequéncia didatica ndo
aprofunda as explicagdes sobre os conceitos que estdo sendo abordados, na verdade, ndo fica
evidente o contetdo que o aluno esta aprendendo. O método que sera utilizado para desenvolver
as acdes propostas ndo fica explicito, principalmente no que diz respeito sobre como os jovens
vao proceder para elaborar o que esta sendo proposto. A atividade demanda usar computadores
e internet para fazer as pesquisas, recurso nem sempre disponivel nas escolas. Por exemplo, na
primeira demanda, o professor informa sobre a necessidade de entregar as atividades realizadas
em arquivo digital virtual, conforme consta no caderno, “faremos referéncia ao uso de um
arquivo digital virtual compartilhado pela possibilidade de cada um dos estudantes registrar
apontamentos a medida que for desenvolvendo as atividades deste aprofundamento” (Sao
Paulo, 2022b, p. 9). Esse arquivo digital virtual faz parte das comandas para sistematizar as
informagdes construidas pelos jovens a partir das pesquisas realizadas. Para ressaltar tal
questdo, destacamos mais um excerto presente na Atividade 1: “Professor, solicite aos
estudantes que fagam o download das planilhas eletronicas, que se encontram em planilhas do
Censo Escolar, e localizem sua unidade escolar” (Sdo Paulo, 2022b, p. 15). Para desenvolver
essa etapa da atividade, o aluno precisa do acesso de equipamento eletronico conectado a
internet e precisa saber realizar pesquisas em planilhas eletronicas buscando as informacdes
indicadas pelo docente. Salientamos mais um excerto com outro exemplo: “Os dados devem
ser registrados por eles em uma tabela na planilha eletronica digital compartilhada ou na
ferramenta de registro estabelecida anteriormente” (Sao Paulo, 2022b, p. 15). A partir desta
comanda, presente no MAPPA, ¢ possivel perceber que a SEDUC tem a expectativa de que os
alunos da 2.? série do Ensino Médio ja dominam a localizagdo de dados em diferentes arquivos
e que estdo aptos para tabuld-los com posterior elaboragdo de infografico, tornando as
informacdes coletadas interessantes e de facil compreensao para que, de acordo com a proposta
da atividade, “...incluam o infografico no arquivo digital virtual compartilhado da turma” (Sao
Paulo, 2022b, p. 16). Ora, mediante estes expostos, perguntamo-nos se as atividades propostas
podem ser executadas dentro do tempo previsto, assegurando aprendizagens significativas e
com a qualidade desejada.

Na breve apresentacdo do Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do
Aprofundamento realizamos muitos recortes. Dos 66 cadernos produzidos pela SEDUC,

escolhemos analisar apenas a Unidade Curricular 1 — Numeros também importam!, do
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Aprofundamento Curricular Integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica
e suas Tecnologias - Ciéncias Humanas, Arte, Matematica - #quem_divide multiplica. A partir
deste recorte, apresentamos uma sintese com as principais proposi¢oes de aprendizagem por
meio dos objetos de conhecimento e as habilidades previstas. Com a intencao de aprofundar
um pouco mais a investigacao destas proposi¢des, optamos pela anélise das habilidades e do
objeto de conhecimento do Componente 1 - Populacio em Indices, selecionando apenas a
atividade 1 para refletirmos sobre a realidade do desenvolvimento do IF nas escolas da rede
estadual paulista. Evidente, que o recorte executado ndo representa toda a realidade das
atividades propostas nos 66 cadernos, contudo, a partir da analise realizada, pudemos observar
uma notavel reducdo dos tempos de aprendizagem voltados para os conhecimentos basicos e
necessarios da FGB e uma desconexao, no desenvolvimento de atividades, com as habilidades
especificas da Matemadtica, o que pode comprometer a formagao integral dos alunos. Nota-se
também uma inclinagdo para a formagdo focada no protagonismo e no empreendedorismo,
dialogando muito pouco com as demandas da FGB na educagdo basica. Esse modelo de

formagdo, de acordo com Estormovski (2021, p. 8), ndo visa a uma formacao integral.

Ao invés de uma formacdo humana articulada a principios de bem comum, resulta no
desenvolvimento de competéncias mercantis, que destituem a escola publica de um
espago de democracia, igualdade e coletividade. Os conhecimentos historicamente
construidos, a reflexividade acerca de processos histdricos, politicos e sociais e 0
desenvolvimento de atitudes e valores articulados a constituicdo de justica e de
equidade social sdo destituidos de sentido e substituidos por tarefas “mao-na-massa”.
Vinculadas ao prazer dos jovens em se envolverem em dindmicas de experimentagio,
as atividades praticas com énfase em efeitos imediatos sdo entendidas como
suficientes para prover a composi¢do do curriculo escolar, o qual passa a se amparar,
a partir da inser¢do de Projeto de Vida, mais no desenvolvimento de condutas do que
na constitui¢ao de saberes.

Sendo assim, podemos concluir que, por meio das aulas dos Aprofundamentos
Curriculares nos anos de 2022 e 2023, houve uma perda significativa nos tempos de
aprendizagem da FGB, mantendo os jovens estudantes distantes dos objetivos educacionais de
base que deveriam possibilitar-lhes uma formagao integral. O formato proposto pelo NEM
fomenta este tipo de falha na formacgao do discente e reconfigura os novos moldes da educacgao
basica, tendo tempos de aula destinados para outros objetivos de acordo com a Lei n.° 13
415/2017 e a BNCC.

As apresentacdes das propostas de aprendizagem divulgadas nesta pesquisa buscaram
evidenciar as estruturas do que foi organizado para o desenvolvimento das aulas dos
Aprofundamentos Curriculares do IF no Curriculo Paulista nos anos de 2022 e 2023. A sintese
apresentada evidencia o novo modelo proposto e torna explicita a redu¢ao dos tempos das aulas
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da FGB. Entretando, se retomarmos as informacdes divulgadas para a rede, por meio do Folder
de divulgacdo da SEDUC sobre o NEM, que apresentamos por meio da Figura 2 no Capitulo
2, constatamos que a proposta era que este novo formato de ensino iria permitir aos estudantes
todos os conhecimentos basicos, somado a possibilidade de escolher a Area de Conhecimento
de maior afinidade para o aprofundamento dos estudos. O Folder também pretendia passar a
ideia de que, por meio deste novo modelo, o estudante estaria mais preparado para as
oportunidades do mercado de trabalho, indicando, inclusive, que o IF iria aprofundar os
conhecimentos exigidos pelos exames vestibulares, preparando os estudantes para o ingresso
no ensino superior.

S6 que, pela andlise que realizamos, pudemos observar que a redugdo dos tempos de
aula da FGB nao permitiu aos estudantes o tempo necessario para a aquisicdo de todos os
conhecimentos basicos. Isso porque, como a Resolugao n.° 97/2021, os alunos da 2.* série e da
3.2 série ndo tiveram acesso a Componentes Curriculares da FGB da matriz curricular, essa
auséncia podera comprometer a qualidade da participacdo dos alunos no ENEM e nos exames
vestibulares para ingresso nas faculdades e universidades.

Com a analise dos documentos apresentados, identificamos também a auséncia da
possibilidade do estudo voltado para uma determinada Area de Conhecimento, assim como
Componentes Curriculares especificos para preparar os jovens para as oportunidades do
mercado de trabalho. A oferta dos Aprofundamentos Curriculares dos Itinerarios Formativos
nos anos de 2022 e 2023 ndo garantiram a execucdo das informag¢des divulgadas para alunos,
professores, gestores e comunidade escolar por meio do Folder e das demais fontes de
informacao veiculadas pela SEDUC para a divulgacdo do NEM em Sao Paulo.

A seguir, iremos apresentar as mudancas dessa configuragdo a partir da nova gestao
governamental que decidiu reduzir os Itinerarios Formativos para duas conexdes de Areas de

Conhecimento, alterando toda a organizac¢do da gestdo anterior.

4.1.2 — A configuracio do IF no modelo 1 — Itinerarios Académicos (Itinerario Formativo

Global e Itinerario Formativo Areas de Conhecimento) da gestiio de Tarcisio de Freitas

Embora a gestdo de Tarcisio de Freitas tenha comecado em janeiro de 2023, a nova
configuragdo dos Itinerdrios Formativos proposta por sua equipe foi implementada na rede
estadual paulista apenas em 2024. O preniincio das mudancas ocorreu para toda a rede em 15
de agosto de 2023 por meio da /ive de Apresentacdo do Ensino Médio Paulista aos Estudantes

via CMSP. A partir desta transmissao, foi anunciado o novo NEM da SEDUC e apresentados
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0s novos arranjos com a distribui¢ao de dois Itinerarios Formativos, conforme vemos na Figura
22.

Figura 22 — Apresentagdo da distribuicao do Itinerario Formativo no Ensino Médio
IF-2024

Distribuicdao do Itinerario Formativo no Ensino Médio

FGB

IF

EDUCAGAQ FINACEIRA EDUCAGAO FINACEIRA

EDUCAGAO FINACEIRA

PROJETO DE VIDA
PROJETO DE VIDA

PROJETO DE VIDA REDAGAOQ E LEITURA

REDACAO E LEITURA -
ACELERACAO PARA VESTIBULAR

TECNOLOGIA-PROGRAMAGAQ
MAT-CNT
ou
LGG-CHS LGG-CHS

Fonte: Slide 4 do PPT da Live de Apresentagdo do Ensino Médio Paulista aos Estudantes (Sao Paulo, 2023).

Com o anuncio dessa mudanca, os jovens, que antes tinham dez possibilidades de
Aprofundamento Curricular nas Areas de Conhecimento, agora passam a ter apenas duas
opgdes de escolha dos Itinerarios Académicos (Itinerario Formativo Global somado ao
Itinerario Formativo Areas de Conhecimento). Analisando a Figura 22, temos as trés séries do
Ensino Médio representadas. Os blocos em roxo representam a FGB, presente em cada série,
sem mencionar a carga horaria. No primeiro bloco azul, alinhado abaixo da 1.* série, consta a
descri¢ao do Itinerario Formativo Global com os Componentes Educacdo Financeira, Projeto
de Vida e Tecnologia-Programagdo. No segundo bloco azul, alinhado abaixo da 2.* série, esta
a descrigdo do Itinerario Formativo Global com os Componentes Educagdo Financeira, Projeto
de Vida e Redacdo e Leitura. H4 ainda a descri¢do dos Itinerarios Formativos das Areas de
Conhecimento no bloco verde, que descreve MAT-CNT ou LGG-CHS. No terceiro bloco azul,
alinhado abaixo da 3.* série, estd a descricdo do Itinerario Formativo Global com os
Componentes Educa¢do Financeira, Projeto de Vida, Redacdo e Leitura e Aceleragdo para o
Vestibular. Consta também a mesma descricdo dos Itinerarios Formativos das Areas de
Conhecimento no bloco verde.

Nesta /ive, os dois novos arranjos foram apresentados como Itinerario de Exatas, que
corresponde a MAT-CNT e Itinerario de Humanas, que corresponde a LGG-CHS. Também
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foi apresentada a necessidade dos alunos da 1.* e da 2.* série manifestarem seus interesses na
SED para que, em 2024, fossem organizadas as ofertas dos Itinerarios Formativos nas unidades
escolares, pois 0 modelo vigente em 2023 nio teria continuidade para os alunos da 2.? série®!.
Também foram apresentados, de forma superficial, os Componentes que fariam parte de cada
Itinerario Formativo de Aprofundamento. Neste periodo, a SEDUC ainda atualizou o site®* do
Ensino Médio Paulista e apresentou para a rede as novas estruturas e um breve descritivo de
cada Componente. Podemos conferir as descrigdes a partir das Figuras 23 e 24.

Ao observarmos a Figura 23, identificamos dois modelos de grade horaria do estudante.
De um lado, ha a informacao referente a grade horaria do estudante que escolhe o Itinerario de
Areas de Conhecimento, enquanto do outro lado, héa a informagao referente a grade horaria do
estudante que escolhe o Itinerario Técnico. Como ja destacamos, nosso olhar estd sempre
voltado para o modelo de Itinerario de Area de Conhecimento. A imagem, fragmentada em trés
partes para cada série, deixa evidente que a FGB na 3.% série representa uma menor parcela se
comparada com a da 2.* série. A partir desta imagem ¢ possivel identificar que a logica de
distribuicdo de tempos se aproxima com a da gestdo anterior, quando os alunos da 2.* série
tinham menos 10 aulas, e os alunos da 3.* séric tinham menos 20 aulas de FGB,
disponibilizando, assim, tempos na matriz curricular para a inser¢ao dos Itinerarios Formativos.
Igualmente ¢ possivel identificar uma parcela da carga horaria destinada para o
desenvolvimento do Itinerario Global, contudo sem maiores detalhes sobre essa parte do IF,

além dos dados anteriormente apresentados nas Figuras 10 e 11 presentes no capitulo 2.

6" A descontinuidade do modelo vigente em 2023 afetou todos os alunos da 2.* série do Ensino Médio. Na
organizacdo da gestdo de Doria e Rossieli, os alunos da 2.? série teriam acesso a UC1 e UC2, e os alunos da 3.*
série completariam os estudos do IF com o acesso as UC3, UC4, UC5 e UC6. Com a implementacdo do novo
modelo de IF, os alunos da 2.* ndo tiveram a oportunidade de completar os estudos, conforme lhes havia sido
apresentado no inicio da implementacdo do NEM, rompendo, assim, um ciclo de formagao proposto pela Seduc.
62 O site https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/ j4 passou por trés significativas alteragdes. Quando foi
langado, tinha a identidade visual da gestdo Doria e as informagdes do Novo Ensino Médio, conforme
apresentamos no Capitulo 2 desta pesquisa. Ao mudar novamente a estrutura do NEM, a gestdo de Tarcisio
atualizou as informac¢des com o novo modelo e tem atualizado a medida que alteragdes ocorrem no processo do
IF. Em meados de agosto de 2024, o site foi novamente atualizado com as estruturas que serdo executadas em
2025.
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Figura 23 — Apresentagdo da estrutura dos Itinerarios Formativos para 2024
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* Em escales de tempo integral, além das discipinas de uma escola de tempo parcial, o estudante terd cutras atividades, como eletivas,

recomposicaa de aprendizagem, espartes, entre outras.

Fonte: Print do site do Ensino Médio Paulista. Disponivel em: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/
Acesso em: 18 nov. 2023.

A seguir, a Figura 24 mostra uma breve descrigdo dos Componentes que fazem parte
dos Itinerarios Académicos das duas Areas. Sem maiores informacdes, a brevissima descri¢io
repertoriou os estudantes a manifestarem suas opgdes, definindo seu futuro formativo na rede
estadual paulista. A manifestagdo na SED ocorreu entre os dias 16 de agosto e 15 de setembro
de 2023. Até o momento dessa apresentacdo, gestores, professores e estudantes desconheciam
maiores informagdes sobre a organizagdo dos novos componentes, assim como os tempos de
cada aula deste novo formato do IF. Somente no dia 16 de novembro de 2023 foi publicada a
Resolugdo SEDUC n.° 52/2023 apresentando a matriz curricular do novo modelo e no inicio de
2024 foram disponibilizados os materiais que detalhavam o desenvolvimento disciplinas dos

itinerarios CNT/MAT e LGG/CHS, relacionados na Figura 24.
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Figura 24 — Descritivo das disciplinas dos Itinerarios CNT/MAT e LGG/CHS
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Fonte: Print do site do Ensino Médio Paulista. Disponivel em: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/
Acesso em: 18 nov. 2023.

Nesse cenario de mudancgas, com o olhar sempre voltado para a redugdo dos tempos de
ensino da FGB, observamos que a reestruturacao realizada pela atual gestao nao alterou o total
de aulas semanais da FGB no balango geral das trés séries. Na gestdo anterior, por meio da
Resolucao SEDUC n.° 97/2021, os alunos da 1.* série tinham 30 aulas semanais; os da 2.* série,
20 aulas; e os da 3* série, 10 aulas. O total de aulas da FGB nas trés séries somava 60 aulas na

semana. A partir da Resolugdo SEDUC n.° 52/2023, os alunos da 1.* série passaram a ter 27
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aulas semanais; os da 2.2 série, 19 aulas; e os da 3.? série, 14 aulas. O total de aulas da FGB nas
trés séries continua somando 60 aulas na semana e continua mantendo a redu¢do de tempo de
ensino da FGB, seguindo o que esta garantido na Lei n.® 13 415/2017.

Com a publicacao da Lein.° 14 945/2024 em 31 de julho, a LDB foi alterada novamente,
e novas diretrizes do Ensino Médio foram definidas, como podemos conferir no “Art. 35-C. A
formacao geral basica, com carga horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas, ocorrerd mediante articulagdo da Base Nacional Comum Curricular e da parte
diversificada de que trata o caput do art. 26 desta Lei” (Brasil, 2024, grifos nossos). A partir
desta mudanga, os estados terdo que adequar para o ano de 2025 a redistribui¢do das
quantidades de aulas nos Componentes Curriculares da FGB, consequentemente, o estado de
Sao Paulo terd que realizar novos ajustes no NEM. Estes deverdo contemplar a transferéncia de
600 horas do IF para a FGB. Entdo, com a publicagdo da Lei n.° 14 945/2024, a nova estrutura
devera contemplar no minimo 2400 horas para a FGB e 600 horas para o IF. Considerando este
novo cenario, a SEDUC anunciou para toda a rede, no dia 13 de agosto, por meio da live -
Escolha dos Itinerarios Formativos para 2025, a necessidade de a matriz curricular ser
ajustada, com base na nova resolucgao a ser publicada, como também a necessidade de os alunos
manifestarem interesse na SED entre os dias 16 de agosto a 15 de setembro de 2024. Neste
novo cenario, o site Ensino Médio Paulista mostrou a estrutura atualizada do NEM sem

expressar as proporc¢oes de cada parte do arranjo para a rede, conforme evidencia a Figura 25.

Figura 25 — Apresentacao do novo formato do Ensino Médio 2025
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Fonte: Print do site do Ensino Médio Paulista. Disponivel em: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/
Acesso em: 22 ago. 2024.

A Figura 25 apresenta minimamente as trés partes que compdem o Ensino Médio, sem,

contudo, destacar como estas partes € os Componentes estardo organizados em cada série em

% Disponivel em: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/MidiasCMSP/Midia?videoPlay=118349 Acesso em: 22
ago. 2024
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2025. A Figura 26, a seguir, expde as duas possibilidades de escolha a partir da oferta do
conjunto das Areas de Conhecimento e disponibiliza o descritivo das disciplinas ao clicar no
“icone do olho”. As apresentacdes sdao similares as da Figura 24, tendo como destaque a
descri¢do do objetivo de cada arranjo do Itinerario. Essa informagdo complementa a explanacao
sobre os percursos que o estudante vivenciard, ao escolher determinado Itinerario Formativo.

Figura 26 — Apresentacdo da Area de Matematica e Ciéncias da Natureza e suas disciplinas e
da Area de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais e suas disciplinas
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Fonte: Print do site do Ensino Médio Paulista. Disponivel em: https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/
Acesso em: 22 ago. 2024.

Em suma, as apresentagdes analisadas no capitulo 2 foram substituidas por novas
informacdes com a atualizagdo do site, indicando para a rede as novas estruturas propostas.

Em continuidade da anélise das propostas de ensino desta nova gestao, vamos explorar
alguns dos encaminhamentos dados sobre o desenvolvimento das disciplinas do IF por meio do
Documento Orientador dos Componentes Curriculares, do Escopo-sequéncia 2024 e do

Curriculo em Acdo — Material Digital.
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4.1.2.1 — Do Documento Orientador dos Componentes Curriculares ao Curriculo em Acéo
— Material Digital

Com a intencao de apresentar o que ficou vigente em 2024, iremos explorar a seguir,
alguns excertos dos materiais de referéncia da SEDUC. Vamos comegar a analise pelo
Documento Orientador dos Componentes Curriculares®. Ele tem 227 paginas e indica as
ementas dos Componentes Curriculares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da FGB e
dos Componentes Curriculares dos Itinerarios Formativos. A ementa esta dividida em: Nome
do Componente; Quadro de identificacdo contendo a etapa de ensino, a carga horaria e as notas
a serem atribuidas na avaliagdo de 0 a 10; item 1 — Introdugdo; item 2 — Objetivos; item 3 —
Justificativa; item 4 — Contetdos divididos por ano/série; item 5 — Possibilidades de
Encaminhamentos; item 6 — Avaliagdo; item 7 — Sugestdes de Recursos Didaticos e item 8 —
Bibliografia Basica.

Ao observarmos a estrutura proposta, identificamos a auséncia das indicag¢des das
habilidades do Curriculo Paulista para a FGB e para o IF, informacdes essenciais de acordo
com a BNCC e as leis que regulamentam as mudangas organizadas pelo Curriculo Paulista.
Outro ponto que nos chamou a aten¢ao foi a auséncia de conexao dos Componentes do IF com
0s quatro eixos estruturantes: investigagdo cientifica, processos criativos, mediagdo e
intervencdo sociocultural e empreendedorismo, indicados na Portaria n.° 1432 e pelos
documentos que implementam o NEM.

Para darmos continuidade as analises, mais uma vez nos deparamos com a necessidade
de realizarmos um recorte para apresentar as estruturas propostas para o IF. Neste caso, optamos
pela analise do Itinerario Formativo Global, discutindo alguns pontos do Componente
Curricular - Educacio Financeira. Este Componente acontece nas trés séries do Ensino Médio
e, por esse motivo, a SEDUC orientou os docentes a ministrarem o mesmo conteudo para todo
o Ensino Médio, e informa que “[...] a partir de 2025, serdo disponibilizadas aulas diferentes
para cada série, contemplando, assim, o ensino em espiral dessa tematica” (Sao Paulo, 2024, p.
160). No texto introdutdrio, ¢ ressaltada a ideia da ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes
sobre a area financeira e a aplicacdo destes conhecimentos na vida cotidiana. De acordo com
Silva e Powell (2013, p. 13), o Ensino de Educa¢do Financeira

[...] constitui-se de um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensio

6 O Documento Orientador pode ser acessado no Repositorio do CMSP. Disponivel em:

https://seedsacmsptutoriais.blob.core.windows.net/repositoriocmsptutoriais/Documento_Orientador Component
es_Curriculares 2024 - v2.pdf Acesso em: 25 ago. 2024
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sobre finangas e economia, através de um processo de ensino que os torne aptos a
analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posigdes criticas
sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em
que vivem.

Ao introduzir o ensino de Educagdo Financeira nas escolas, a SEDUC fomenta a
aprendizagem sobre finangas e economia, possibilitando a formagao voltada para a reflexdo de
questdes financeiras. Em continuidade a analise do Componente Curricular no Documento
Orientador, encontramos trés indagagdes que aparecem como questoes “Como gerenciar seus
recursos financeiros? Como fazer uso e criar planilhas para controle de orgamentos? Como
utilizar simuladores de calculo de maneira assertiva e sustentavel para alcangar os objetivos de
seu projeto de vida?” (Sao Paulo, 2024, p. 160). Estas perguntas fomentam a introducdo ao
mercado financeiro e conectam os pensamentos dos estudantes as demandas do mundo do
trabalho, tendo como objetivo explicito que, por meio deste Componente, “[...] os estudantes
desenvolverdo simultaneamente atitudes e comportamentos para agir de forma proativa e
empreendedora” (Sdo Paulo, 2024, p. 160). De acordo com Fernandes e Vilela (2019, p. 181):
“Em outras palavras, o discurso da Educagao Financeira, o qual nao foi pensado para o universo
escolar, pode formar cidaddaos consumidores que atendam a demanda do capitalismo
financeiro.” Estes dois excertos nos levam a refletir sobre a presencga dos ideais neoliberais na
estrutura do NEM com um ensino claramente voltado para o capital.

Nos objetivos desse Componente, sdo apresentadas seis proposi¢des. A exposicao das
ideias conecta a importancia do desenvolvimento do Componente para que os jovens estudantes
possam aprender as competéncias necessarias para desenvolver sua cidadania, bem como seu
Projeto de Vida e enfrentar os desafios econdmicos e sociais, ja que tera repertorio para tomar
decisdes conscientes em relagdo as questdes financeiras.

* Trabalhar com os estudantes o desenvolvimento de habilidades como seguranca,
dominio, controle e conhecimento técnico relacionados as questdes financeiras.  ©
Enfrentar desafios sociais e econdmicos: capacitar os estudantes a enfrentar ndo
apenas os desafios sociais e econdomicos da sociedade em geral, mas também os
desafios pessoais que possam surgir na vida deles. ¢ Integrar a educacdo financeira
como parte essencial do exercicio de cidadania, formando cidaddos conscientes e
responsaveis em relagdo as questdes financeiras. * Implementar uma abordagem
interdisciplinar no ensino de educagdo financeira, conectando diferentes areas de
conhecimento e relacionando conceitos financeiros ao mundo real e as vivéncias dos
estudantes. ¢ Desenvolver capacidades decisorias, permitindo que os estudantes
tomem decisOes baseadas em informagdes relacionadas a seus interesses e suas
perspectivas, de acordo com seu Projeto de Vida. « Estimular uma postura consciente
dos estudantes em relacdo as questdes financeiras, proporcionando conhecimento

tedrico e habilidades praticas para uma gestao financeira eficaz (Sao Paulo, 2024, p.
161).
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Muito embora, a SEDUC implemente na rede o Ensino de Educacao Financeira, esta
acao ndo esta restrita ao NEM, visto que a atual gestdo governamental, por meio da Resolugao
SE n.° 53, de 2023, também publicada no dia 17 de novembro de 2023, ja havia implementado
na matriz curricular do Ensino Fundamental, como parte diversificada obrigatoria, o
Componente de Educacdo Financeira com 2 aulas semanais nos 8.° € 9.° anos. A partir deste
exposto, temos mais uma evidéncia de que a BNCC veio para direcionar os estados na inser¢ao
de ideais que atendem aos interesses do capital. Como apresentamos na abertura do capitulo 1,
Rossieli, quando foi Ministro da Educacao declarou “Agora o Brasil tem uma Base com as
aprendizagens previstas para toda a Educagdo Basica.” Essa afirmagao ecoa como um anuncio
dos novos moldes educacionais que estamos vivendo. Com a inten¢do de refletir sobre esses
novos moldes, o excerto a seguir, extraido do artigo “Educacdo Financeira na escola basica
brasileira: um olhar socioldgico” de Fernandes e Vilela (2019, p. 179) expde como poderia ser
desenvolvido o ensino de Educacdo Financeira nas escolas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educa¢do Financeira
deve ser considerada uma tematica pertinente para o ensino e¢ a aprendizagem da
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Para esse documento, os
estudantes devem ter contato com discussdes que considerem diversas situa¢des do
contexto financeiro por meio de um trabalho interdisciplinar. Dentre os assuntos que
poderiam ser abordados, a Matematica Financeira, que faz parte do curriculo da

disciplina de Matematica, permite estabelecer conexdes entre contextos financeiros e
contextos escolares.

No entanto, a forma como a atual gestdo da SEDUC organizou o ensino de Educagao
Financeira fica distante de ser um assunto a ser abordado como tema de Matematica Financeira
dentro do Componente Curricular de Matematica na FGB. Em continuidade a andlise do
Documento Orientador, na justificativa da ementa, consta que este Componente “desempenhara
um papel crucial no desenvolvimento de uma visio critica dos estudantes em relacio ao
consumo. Isso possibilitard que eles poupem com consciéncia, baseados em conceitos e
ferramentas que visam promover mudangas de atitudes” (Sao Paulo, 2024, p. 161, grifos
nossos). A partir deste excerto da justificativa do Componente Curricular, destacamos uma
outra possibilidade de desenvolver o ensino de Educagdo Financeira de forma interdisciplinar,
como exemplo, com o desenvolvimento das aulas da FGB por meio das habilidades dos
Componentes da area de CHS, ou seja, por meio da habilidade “(EM13CHS303)% - Debater e

avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus

% De acordo com a planilha do Escopo-sequéncia, que iremos explorar a seguir, na FGB, esta habilidade aparece
apenas no 1.° bimestre para a 2.? série do Ensino Médio com as aulas 8, 9, 10 e 11 de Historia, as aulas 8, 9 ¢ 10
de Geografia e as aulas 9,10 e 11 de Sociologia. Em Filosofia, a habilidade néo ¢ foco de estudo.
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impactos econdmicos € socioambientais, com vistas a percep¢ao critica das necessidades
criadas pelo consumo e a adog¢do de habitos sustentaveis” (Curriculo Paulista, 2020, p. 185) e

de seus objetos de conhecimento:

Filosofia - A Escola de Frankfurt e os conceitos de induastria cultural,
reprodutibilidade técnica e cultura de massa. A cultura de massa e cultura popular a
partir dos pensadores da tradi¢@o filosofica. Geografia - Impactos socioambientais
relacionados aos diferentes padroes de consumo e a necessidade de adogdo de habitos
sustentaveis. Historia - Os impactos dos avangos técnico-cientificos informacionais,
da industria cultural e de massa e seus usos no sistema capitalista. Sociologia -
Indtstria Cultural, capitalismo e cidadania: influéncias e estimulos; padrdes de
consumo e consumismo; esteredtipos e fetichizacdo da mercadoria (Sao Paulo, 2020,
p- 185, grifos nossos).

A partir do desenvolvimento dos objetos desta habilidade, seria possivel promover, de
forma interdisciplinar e aprofundada, o ensino da Educagdo Financeira, desenvolvendo
conhecimentos voltados para a relagao do ser humano com o consumo, promovendo a formagao
de maneira mais bem elaborada e menos superficial, perpassando por questdes que conectam o
pensamento do aluno a questdes filosoficas, geograficas, histéricas e sociologicas, como
apresentam os objetos de conhecimento do Organizador Curricular da adrea de CHS com o
ensino da Educacao Financeira.

No entanto, de acordo com a organizag@o da atual matriz curricular, ndo sobrou tempo
para trabalhar estes objetos de conhecimento na FGB de forma mais profunda, visando
promover a formacao integral do estudante sobre as variadas perspectivas que se relacionam ao
consumo em nossa sociedade. Pela atual distribui¢ao das aulas no NEM, o foco esta voltado
para desenvolver saberes superficiais que, segundo a indicagdo do Documento Orientador, sao
capazes de “[...] fornecer o conhecimento necessdrio para enfrentar os desafios sociais e
econdmicos da sociedade” (Sao Paulo, 2024, p. 161), tornando os estudantes aptos para planejar
sua vida financeira; refletir e analisar formas de ganhar dinheiro e como planejar os seus gastos;
e gerir suas finangas pessoais e familiares, fazendo escolhas assertivas. Em suma, a Educagao
Financeira “[...] aumentara a autonomia financeira dos individuos, [...] os protegera de
assumir dividas desnecessarias e de se envolver em fraudes e situagdes arriscadas, promovendo
assim um bem-estar social duradouro” (Sao Paulo, 2024, p. 162, grifo nosso). A Figura 27
mostra os conteudos, previstos para o ano letivo de 2024, para atender aos objetivos de

formagao deste Componente Curricular.
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Figura 27 — Descri¢do dos Conteudos do Componente Educagdo Financeira no Documento
Orientador dos Componentes Curriculares

EDUCACAO FINANCEIRA
12, 2a e 32 SERIES DO ENSINO MEDIO

s Organizagdo Financeira
* Tributos
* Controle financeiro
+ Consumo € consumismao
* Organizagdo e planejamento financeiro
* Receitas fixas e variaveis
* Despesas fixas e varidveis
s Andlise de gastos (receitas e despesas)
s Gestdo financeira (planilhas e listas)
s Orgamento individuzal e familiar
* Formas de pagamento
* Investimentos: agdes, fundos de investimento, CDB, Tesouro Direto etc.
* Empreendedorismo
* Endividamento
* Financiamentos e empréstimos
s Ativos e passivos
* Servigo de Protegdo ao Crédito
* Produtos bancarios
* Analise e relagdo com o planejamento: o que me faz gastar?
* Juros simples e compostos
* Consumisme e influéncia
Fonte: Print da pagina 162 do Documento Orientador. Disponivel em:

https://seedsacmsptutoriais.blob.core.windows.net/repositoriocmsptutoriais/Documento_Orientador Component
es_Curriculares 2024 - v2.pdf Acesso em: 25 ago. 2024.

Ao estudar estes conteudos, em 2 aulas semanais, os alunos do Ensino Médio tomam
contato com assuntos que os preparam para o mercado de trabalho. Contudo,

Nao podemos deixar de sinalizar que esse ¢ um assunto importante para constar no

curriculo escolar, uma vez que ensinar criangas ¢ adolescentes a lidarem com o

dinheiro, buscando a compreensdo de produtos e operagdes financeiras, possibilita a

integracdo entre praticas escolares e praticas cotidianas. O que devemos nos

questionar ¢ que tipo de Educagdo Financeira estd sendo proposto para o espaco
escolar (Fernandes; Vilela, 2019, p. 183).

De acordo com Fernandes e Vilela, ndo podemos negar que, na vida adulta, estas
informagdes sdo importantes para a relagdo do individuo com as demandas financeiras, no
entanto, o que nos deixa preocupados € saber que os saberes essenciais da formagado da educagdo
basica estdo sendo deixados de lado para que esse tipo de promocao de conhecimento ocorra

no Ensino Médio. Estes contetdos correspondem a um ter¢o daqueles previstos para a Educagao
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Financeira. Como vimos na abertura deste Componente, a SEDUC tem como proposta, no
decorrer de 2025 e 2026, inserir novas demandas na medida que implementa o Componente na
rede. Neste sentido indagamos: o que ainda esta por vir?

Dando continuidade a analise do Documento Orientador dos Componentes Curriculares,
como possibilidades de encaminhamentos metodologicos, sdo apresentadas algumas agdes
pedagdgicas, as quais estimulam o uso da internet para a realizacao de pesquisas e levantamento
de dados, a utilizacdo de metodologias ativas para promover a socializagdo e integracao entre
docentes e estudantes. J4 no processo avaliativo, sao destacados instrumentos que dialoguem
com o que foi desenvolvido nos encontros, considerando avaliagdes processuais ¢ formativas,
presumindo a participagio do discente em multiplas possibilidades.®® As sugestdes dos recursos
didaticos ressaltam o uso de recursos audiovisuais como videos e musica e o uso de celulares,
tablets e computadores para fortalecer a constru¢do do conhecimento. Para concluir a analise
do Componente, chamamos a atengdo para alguns livros que constam como bibliografia basica
da Educagao Financeira, sdo eles: Me Poupe! 10 Passos para Nunca Mais Faltar Dinheiro No
Seu Bolso, Mercado financeiro, Pai rico, pai pobre: o que os ricos ensinam a seus filhos sobre
dinheiro, O mercado de renda fixa no Brasil: conceitos, precificagdo e risco e Eu vou te ensinar
a ser rico: trés passos simples para quitar as dividas em doze meses e construir sua liberdade
financeira.’’

Ainda analisando as informag¢des do Documento Orientador dos Componentes
Curriculares, dando continuidade a exposicdo das estruturas que estamos realizando,
avangamos para o Componente de Empreendedorismo do Itineririo Formativo de
Aprofundamento das Areas de Matematica e Ciéncias da Natureza (MAT/CNT). Ao
iniciarmos a analise das informag¢des do documento, identificamos que a mesma organizacao
se repete. De acordo com (Braga Junior; Hillesheim, 2022, p. 2), o

Empreendedorismo é uma palavra que temos ouvido bastante nos ultimos tempos,
pelas mais variadas pessoas e em quase todos os lugares, contextos e meios de
comunicagdo. Chegamos a ouvir o termo como uma espécie de “mantra” nos diversos

discursos, produzindo sujeitos que buscam incorporar essa pratica em suas vidas em
todas as situagdes, ou seja, ser empreendedores a qualquer custo.

6 Estas podem ser compreendidas como “atividades tedricas e préticas, provas orais e escritas, apresentagdes,
projetos digitais e atividades on-line, depoimentos, trabalhos em pares ou grupos maiores, teatralizagdes,
simulagdes do cotidiano, dialogos com o docente, recursos tecnologicos, games, plataformas adaptativas, entre
outras possibilidades, de tal forma que, ao final do Ensino Médio, os estudantes demonstrem ter adquirido as
competéncias previstas para essa etapa de ensino” (Sao Paulo, 2024, p. 163).

67 A partir desta bibliografia bésica apresentada para o Componente Curricular — Educagdo Financeira nos
perguntamos: sera este estudo dedicado a formagdo da cidadania ou dedicado, tdo somente, a formacdo do
neoliberalismo?
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Este Componente Curricular apresenta em sua introducdo a previsao de estudos que
visam: “utilizar € mobilizar os saberes matematicos para apoiar os estudantes no planejamento,
na organizacao e na execucdo de um plano de negocios”, tendo como objetivo desafiar e
encorajar o jovem a “aprimorar o raciocinio e pensar possiveis solu¢des para os problemas
enfrentados no estabelecimento de um empreendimento bem-sucedido, considerando diversas
variaveis, como mercado e capital humano” (Sao Paulo, 2024, p. 187 - 188). As proposi¢oes de
aprendizagem deste Componente tornam-se ainda mais evidentes, com a indicacdo dos seus

objetivos especificos:

» Conhecer as caracteristicas que constituem o perfil de um empreendedor e os tipos
de empreendedor a fim de compreender os processos que envolvem o ato de
empreender. ¢ Identificar e compreender os principais elementos que constituem um
plano de negdcio, a fim de alcangar o ponto de equilibrio em um empreendimento. ¢
Conhecer os fundamentos e as estratégias da gestdo de pessoas para compreender sua
importancia na promog¢ao da visdo, da missdo e dos valores de uma empresa. ®
Compreender como o capital humano impacta os resultados de um empreendimento,
bem como a aplicag@o de ferramentas e técnicas de gestdo de pessoas. * Compreender
a expansdo de um empreendimento para a escolha de um modelo de negocio
considerando aspectos como impostos e modelos tributarios. * Conhecer diferentes
modelos de negoécio para analisar as varias estratégias utilizadas para alcangar um
ponto de equilibrio (Sdo Paulo, 2024, p. 188).

Esses objetivos ressaltam a formacao que se pretende desenvolver com o aluno durante
a formagao basica no nivel médio. De acordo com o Documento Orientador, em meio a estes
objetivos, também esta previsto o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais como
resiliéncia e lideranga para a formagdo integral do jovem. Para o ensino deste Componente,
precisamos ficar atentos sobre o fato de que, por meio destes estudos, os alunos do NEM podem
ter seu perfil de saida moldado para atuar, de acordo com Estormovski, (2021, p. 12) “Menos
como possiveis profissionais autonomos do mundo dos negdcios € mais como os empregados
adequados ao mercado de trabalho, o Componente Curricular dedica-se a conformagdao com um
perfil de colaborador admissivel pelas empresas.” Essa formagdo prepara o jovem para se
adequar as exigéncias do mercado sem maiores frustagdes. Com pontuam Dardot e Laval
(2016), os alunos, ao se perceberem protagonistas € compreenderem sua atuacao na sociedade
de forma autébnoma, acabam sendo incentivados a desenvolver competéncias e habilidades
socioemocionais, bem como a internalizar conceitos relacionados ao tema. Nesse processo, eles
sdo inseridos em prescrigdes empresariais que O0s orientam a se enxergarem como

empreendedores de si mesmos, naturalizando todo o processo neoliberal na nossa sociedade.
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Com a intenc¢do de contrabalangar a andlise, apresentamos também alguns excertos do
Componente de Lideranca que compoe o Itinerario Formativo de Aprofundamento das
Areas de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (LGG/CHS). Esse
Componente ¢ introduzido com a afirmacao “A velocidade do avango tecnologico tem exigido,
cada vez mais, a capacidade de se reinventar e ter atitudes autdbnomas, empreendedoras,
criativas, empaticas, responsaveis, sustentaveis e éticas, fundamentais para a vida no século
XXI” (Sao Paulo, 2024, p. 217). A partir deste excerto, precisamos analisar de forma critica
quais sao os objetivos de formagao propostos pelo Componente. Ao iniciar os estudos com o
foco na lideranga, o estudante do Ensino Médio deve possuir uma base solida de conhecimentos
para ser capaz de desenvolver tais habilidades. Mas serd que o atual formato do NEM garante
essa base para que o aluno consiga ter maturidade para atender a todas estas demandas do século
XXI1? Sob o discurso da promocao do desenvolvimento do protagonismo, espera-se preparar os
jovens para lidar com os desafios do mundo contemporidneo que vive em constante
transformagdo. Serd que o Componente de Lideranga podera assegurar tal aprendizado? Como
um convite a refletir, Estormovski (2021, p. 12) explica:

Nao ter vergonha de ocupar posi¢des de baixo prestigio, planejar seus gastos de forma
a viver com sustentabilidade a partir de sua remuneragdo, conhecer a CLT para
entender sua posi¢do como funcionario e manter comportamentos apraziveis ao grupo,
sem questionar opinides adversas e seguindo suas obrigacdes. Esses comportamentos
sdo trabalhados de forma a reforcar que o sujeito, para conseguir realizar seus sonhos
e pOr em pratica suas expectativas, precisa estar motivado para enfrentar qualquer
obstaculo, mantendo-se estivel emocionalmente e suportando as dificuldades
impostas pelo contexto. Responsabilizando-se individualmente pelas adversidades, ¢

incentivado a entender a desigualdade como natural na sociedade, possivel de ser
superada por meio de seu esfor¢o e de sua abnegag@o.

As proposigdes apresentadas no artigo “O curriculo escolar como formador do sujeito
empreendedor para o capital”, de Renata Cecilia Estormovski, publicado em 2021 na revista
Linhas Criticas, podem ser verdadeiras, dependendo do desenvolvimento do Componente
Lideranca no IF. Essas reflexdes promovem pensamentos que nos levam a fazer uma nova
indagacdo: como o ensino de Lideranga pode contribuir para a formacao basica do jovem
estudantes do nivel médio? Mais adiante, os objetivos deste Componente revelam que os alunos
devem, por meio dos seus estudos, desenvolver uma compreensdo critica e reflexiva sobre a
lideranca, refletindo sobre os seus impactos na vida cotidiana, nas organizacdes e na sociedade
contemporanea. A partir do Documento Orientador, existe a expectativa de que os jovens
aprendam a desenvolver praticas de lideranca em diferentes contextos, promovendo o

desenvolvimento de solug¢des criativas e empreendedoras com base em principios éticos €
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assertivos, assim como aprender a fortalecer a resiliéncia e as habilidades de negociacao,
preparando-os para enfrentar desafios com foco em resultados aprimorando seus projetos de
vida alinhados as suas metas pessoais e profissionais.

A seguir, a Figura 28 expde os conteudos previstos para os estudantes da 2.% e 3.* série
do Ensino Médio que optaram por cursar o IF de aprofundamento nas Areas de LGG/CHS

durante 200 dias letivos.

Figura 28 — Descri¢ao dos Contetidos do Componente Lideranga no Documento Orientador
dos Componentes Curriculares

LIDERANGA
22 e 32 SERIES DO ENSINO MEDIO

s Construcdo da lideranca e suas perspectivas

e Habilidades importantes para o desenvolvimento da lideranca: assertividade,
precisdo, respeito, persuasao, influéncia, autoridade, resiliéncia e confiabilidade

e Mediacdo de conflitos e resolucdo de problemas
¢ Principios e técnicas de negociagdo

e Lideranca e desafios do planejamento

e Ferramentas e metodologias de gestdo

s Trajetéria rumo a lideranca

* Plano de desenvolvimento individual

Fonte: Print da pagina 219 do Documento Orientador. Disponivel em:
https://seedsacmsptutoriais.blob.core.windows.net/repositoriocmsptutoriais/Documento_Orientador Component
es_Curriculares_2024 - v2.pdf Acesso em: 25 ago. 2024.

O Componente de Lideranca, assim como os demais Componentes que fazem parte dos
Itinerarios Formativos da Aprofundamento das Areas de MAT/CNT e LGG/CHS, reproduzem
as mesmas estruturas dos Componentes do Itinerario Formativo Global, apresentadas de forma
mais detalhada por meio do Componente de Educag¢do Financeira. Ao apresentarmos
brevemente estas estruturas, tivemos como inten¢do evidenciar o modelo adotado pela SEDUC
que apresentou para os docentes e discentes as ementas que norteiam o trabalho pedagdgico a
ser desenvolvido durante o ano letivo.

A seguir, iremos apresentar o Escopo-Sequéncia 2024%, que complementa o

Documento Orientador dos Componentes Curriculares e direciona o desenvolvimento do

% O Escopo-Sequéncia pode ser acessado no site Repositorio CMSP, fazendo uso da aba acervo digital, por meio

do URL que corresponde o acesso a planilha. As informagdes estdo organizadas em linhas e colunas que

apresentam o ciclo, o ano/série, o bimestre, a quantidade de aulas, as habilidades, os objetos de conhecimento, o

titulo, os contetidos e os objetivos. As linhas sdo alimentadas bimestre a bimestre, liberando as informagdes para

a rede, seguindo o calendario estabelecido (1.° bimestre: de 15 de fevereiro a 19 de abril; 2.° bimestre: de 22 de

abril a 08 de julho; 3.° bimestre: de 29 de julho a 04 de outubro ¢ 4.° bimestre: de 07 de outubro a 17 de dezembro)
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Curriculo em Acdo — Material Digital®®. Segundo a SEDUC, esses trés documentos sdo
complementares uns aos outros, sendo “[...] importante ressaltar que conhecer a ementa do
Componente Curricular e seu escopo-sequéncia ¢ fundamental para um bom planejamento do
bimestre, permitindo inclusive alteracdes na programagao a fim de melhor adaptar-se a cada
contexto” (Sdo Paulo, 2024b, p. 7). Entdo, de acordo com o Documento Orientador dos
Materiais Digitais, a soma destes documentos € materiais repertoriam o processo de ensino-
aprendizagem’’. De acordo com este documento, o Curriculo em A¢io — Material Digital deve
ser compreendido como “materiais didaticos estruturados, que sistematizam e organizam os
conteudos com intencionalidade pedagdgica” (Sao Paulo, 2024b, p. 3), sendo disponibilizados
para todos de forma digital por meio de apresentagdes de slides elaborados em PowerPoint
pelas equipes curriculares da SEDUC.

A SEDUC informa que, por meio estes materiais, os “professores possuem em maos
um ponto de partida para a preparacgdo de suas aulas, além de uma visao clara sobre os contetidos
curriculares que devem ser cobertos ao longo do ano letivo e uma sugestdo de como aborda-
los” (Sao Paulo, 2024b, p. 3, grifo nosso). Ora o acesso a todo o Material Digital acontece
exclusivamente por meio virtual, disponibilizado na plataforma do CMSP, ja que ndo houve a
impressao e distribuicdo deste material didatico para a rede. Consequentemente docentes e
discente devem realizar o download para poder tomar ciéncia dele, ou seja o grifo possuem em
mdos sinaliza ndo ser bem assim. Ao implementar o Curriculo em A¢ao — Material Digital para
os Componentes Curriculares dos Itinerarios Formativos, a SEDUC optou por oferecer uma
unica forma de acesso ao material didatico, a versdo digital. Para os estudantes do Ensino
Médio, essa acao € apenas um exemplo em meio as inameras alteragdes realizadas pela SEDUC,

as quais tém gerado indagacdes e criticas’!.

pela Resolugdo SE n.° 59 de novembro de 2023. Disponivel em:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/INF2mglL AKabsgxkI1BsK8tZrCZS CfdBX/edit?gid=1153873713#gid=
1153873713 Acesso em: 24 set. 2024.

O Curriculo em A¢do — Material Digital também est4 disponivel para os professores no site Repositorio CMSP,
fazendo acesso da aba materiais digitais, por meio dos arquivos em PDF e em PPTX que corresponde ao acesso a
apresentagcdes em PowerPoint.

7 Eles contemplam de forma parcial o que est previsto na FGB nos Organizadores Curriculares do Curriculo
paulista, diminuindo, assim, a possibilidade de os alunos terem conhecimentos basicos sendo ensinados em sua
totalidade.

"1 O reporter Daniel Mello, da Agéncia Brasil, publicou em maio de 2024 a reportagem “SP: comunidade escolar
critica imposigdo de uso de plataforma digital”, na qual apresenta depoimentos e reflexdes sobre os impactos
gerados pelas recentes mudangas. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2024-05/sp-
comunidade-escolar-reclama-de-imposicao-de-plataforma-digital Acesso em: 26 set. 2024.
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De acordo com Lopes (2007), os livros didaticos tém sido a principal fonte de trabalho
em sala de aula. Esses materiais impressos tém possibilitado aos alunos e aos professores terem
em maos esse recurso para vivenciar o processo ensino-aprendizagem. Desde o seu surgimento,
muito embora o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD tenha viabilizado
de forma eficaz, para todo o Brasil, o acesso materiais didaticos, ele tem sido alvo de alteragdes
e atualizagdes para aprimorar todo esse processo, como por exemplo Decreto n.° 9099 de 2017,
que dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD, e, em 2024, o
Decreto n.° 12 021, que mantém a distribuicdo dos livros impressos nas Secretarias de
Educacao, Escolas e Bibliotecas beneficiadas.

Todavia, o avango das tecnologias tem levado a necessidade de materiais de forma
digital. A elaboragdo de slides do Material Digital segue a estrutura proposta pelo Escopo-
Sequéncia 2024, sendo este material didatico indicado pela rede e disponibilizado para
professores e alunos, conforme ja mencionado, por meio do Repositério do CMSP.

Para apresentar um exemplo da organizacdo deste material didatico, optamos por
realizar a busca de informagdes no Escopo-Sequéncia 2024 do Componente Curricular de
Educagao Financeira, observando as informagdes contidas nas duas primeiras aulas do 4.°
bimestre, da 3.? série do Ensino Médio. A Figura 29 apresenta as informagdes que orientam o
desenvolvimento da primeira aula do bimestre e torna evidentes as informagdes contidas em
uma das linhas da planilha Escopo-Sequéncia. A elaboragdo do Material Digital da primeira
aula se deu a partir destas informagdes, sendo posteriormente disponibilizado para os docentes.
Na linha consta o numero da aula, os objetos de conhecimento, o titulo, os conteudos, as

habilidades e os objetivos de aprendizagem.
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Figura 29 — Informagdes sobre a aula 1 de Educagdo Financeira na 3.* série do Ensino Médio
— 4.° bimestre a partir da planilha do Escopo-Sequéncia 2024
COMPONENTE CURRICULAR - EDUCACA( ICEIRA

V(O EIN/
£ 1 i o1
55 SERIE - 45 BIMESTR:

=

[y

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento,
organizagdo e empreendedorismo para estabelecer e adaptar
metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos,
para realizar projetos pessoais e produtivos com foco,
persisténcia e efetividade. (EMIFMAT07) Identificar e
explicar questdes socioculturais e ambientais aplicando

Emprego e Renda

conhecimentos e habilidades matematicas para avaliar e

Empregabilidade: jovem tomar decisdes em relagdo ao que foi observado.

aprendiz e estagio

Reconhecer as caracteristicas do programa menor
aprendiz como politica publica; Identificar os tipos

de estagios ¢ sua importancia para a formagio
Mercado de trabalho;

Jovem aprendiz; Estigio, profissional; Comparar diferentes formas de

emprego/trabalho.

Fonte: Figura elaborada pela autora.

A partir da andlise da Figura 29, podemos identificar que, nesta aula, o docente tem o
objetivo de desenvolver com os jovens, em 45 minutos, o reconhecimento das caracteristicas
do programa menor aprendiz, a identificacao de tipos de estagio e a comparacao de diferentes
formas de emprego e trabalho. Estes objetivos sdo prescritos em duas habilidades destacadas.
Ainda nesta aula, as habilidades sdo referentes ao IF, estabelecidas pela Portaria n.® 1432/2018.
A habilidade (EMIFCG11) corresponde as habilidades do IF, associadas a Competéncias Gerais
da BNCC e estabelece relagdo com o Eixo Estruturante Empreendedorismo, ja a habilidade
(EMIFMATO7) corresponde as habilidades do IF da area de Matematica e estabelece relacao
com o FEixo Estruturante Mediagdo e Intervencdo Sociocultural. Embora ndo sejam
mencionados no Documento Orientador dos Componentes Curriculares, nem explorados pelo
Escopo-Sequéncia, os Eixos Estruturantes compdem a organizacdo do NEM, conforme
apresentamos no capitulo 1, promovendo, de acordo com o Art. 12 da Resolugao CEB/CNE n.°
03/2018, acdes formativas que atendem as demandas do mundo contemporaneo € promovem a
formagao protagonista nos jovens.

A Figura 30 mostra a tela de acesso, onde o professor faz o download das apresentagdes

em PowerPoint ou em arquivo PDF para desenvolver as suas aulas.
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Figura 30 — Resultado da busca Materiais Digitais, ano letivo 2024, etapa Ensino Médio, 3.*
série, 4.° bimestre, Componente Curricular Educa¢ao Financeira no Repositorio CMSP

Aula 1 - Empregabilidade: jovem aprendiz e estagio

Arquivo 1 PDE PPTX Localizador: 116991

Aula 2 - Empregabilidade: trabalho formal e informal

Arquivo 1 If[)lF P Localizador: 116992

Fonte: Print do site Repositorio — Secretaria da Educagdo — CMSP. Disponivel em:
https://repositorio.educacao.sp.gov.br/Inicio/MidiasCMSP Acesso em: 26 set. 2024.

Para a Aula 1, foram elaborados 21 slides para serem aplicados em 45 minutos. Com a
inten¢do de evidenciar a estrutura do Material Digital, iremos apresentar o fio condutor, seguido
pela SEDUC na elaboragao destes slides. O slide 1, capa do material, contém informagdes sobre
o Componente, o titulo, os objetos de conhecimento, a aula e a série. O sl/ide 2 apresenta o Mapa
do Componente apresentado por meio de um infografico, representando uma trilha formativa e
evidenciando o caminho a partir de cada aula. O slide 3 repete as informagdes do Escopo-
Sequéncia, indicando para os alunos os objetivos da aula, as habilidades que serdo
desenvolvidas, os conteudos, os recursos didaticos e a duracao da aula. O slide 4 faz uma
contextualizagdo, mostrando trés imagens e dados sobre o trabalho jovem no Brasil, levantados
no Ministério do Trabalho e Emprego (MTE). O slide 5 apresenta a secdo Ponto de Partida.
Nela sao feitas duas indagagdes, seguidas da proposta “Virem e conversem”, aplicando uma
das técnicas de Doug Lemov’?. Este pesquisador americano, dirige a equipe de Teach Like a
Champion, planejando e executando a capacitagdo de professores com base no estudo de
docentes com alto desempenho. Na busca por aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem,
ele elaborou algumas técnicas a partir da observacao da atuagdo de docentes, sua taxonomia,
elaboradas com base em exemplos reais. Martins e Souza (2019, p. 3) apresentam alguns

exemplos:

[...] Lemov (2010/2011), que realizou filmagens e observacdes diretas de
professores de escolas publicas cujos alunos apresentavam os melhores indices de
desempenho em avaliagdes regionais padronizadas. As observagdes geraram
registros consistentes de comportamentos comuns a muitos dos professores
observados, possibilitando a descrigdo de uma taxonomia de 49 técnicas basicas

2 Na elaboragdo do Material Digital, as metodologias ativas estdo presentes com a inten¢do de colocar os
estudantes no centro da aprendizagem. A Seduc optou por inserir no Material Digital as técnicas de Lemov para
melhorar a gestdo da sala de aula.
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de ensino de contetido académico e comportamentos ideais em sala de aula (como
“Puxe Mais”, “De Surpresa”, “Sem Aviso” e “Padrio 100%”) e 12 técnicas
auxiliares (como “Mude o Ritmo” e “Trabalhe com o Relogio”). Lemov
(2010/2011) também trata sobre a importancia da leitura produtiva em sala de aula
em qualquer disciplina, descrevendo técnicas para o aumento da produtividade
(como “Manter leituras curtas em voz alta”) e ensino de habilidades de
decodificagdo, fluéncia, vocabulario e compreensao (como “Dé Nome ao Som”,
“Uso Multiplo”, “Peca Leitura Teatral” e “Contextualiza¢do”).

Ao trazer as técnicas de Lemov para o Material Digital, a SEDUC fomenta o uso das
Metodologias Ativas tendo em vista desenvolver aulas mais dindmicas e interativas. As suas
técnicas estdo presentes em todo Material Digital, na FGB e no IF, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. Voltando para a andlise do fio condutor do Material Digital, nos s/ides de 6,
7, 8 € 9 ¢ apresentada a se¢do Construindo o Conceito, indicando que em que os docentes tém
o tempo de 15 minutos para expor os contetidos para os estudantes. Em continuidade, os slides
10 e 11 verificam a aprendizagem com a proposta de exercicio intitulado Pause e Responda.
Os slides 12, 13 e 14 continuam abordando os contetidos, e os slides 15 e 16 conferem a
aprendizagem com um novo exercicio proposto. O slide 17 abre a se¢do Colocando em Pratica
e apresenta a proposta da elaboracdo de um relatério de bordo onde o aluno deve realizar uma
atividade, escrevendo com suas palavras as informagdes pesquisadas ¢ interpretadas apos a
apresentacdo dos contetdos da aula. Para finalizar, o slide 18 apresenta a se¢do O que nos
aprendemos hoje?, cujo objetivo ¢ sintetizar os principais pontos de aprendizagem da aula. O
slide 19, intitulado Saiba Mais, apresenta a possibilidade de aprofundamento sobre o conteudo
estudado com a indicagao de sites, e os slides 20 e 21 listam as Referéncias da Aula indicando
o referencial tedrico utilizado para elaborar o Material Digital.

A sequéncia didatica apresentada se repete em todo Material Digital. E por meio desta
estrutura proposta que os alunos no NEM tomam contato com os contetudos e habilidades dos
Componentes Curriculares da FGB e do IF. Esse novo modelo didatico tem gerado nos docentes
“processos que resultam em maior dispéndio das capacidades fisicas, cognitivas e emotivas [...]
com o objetivo de elevar quantitativamente ou melhorar qualitativamente os resultados” (Dal
Rosso, 2006, p. 6). Para cada aula, o docente tem a meta estabelecida de apresentar uma média
de 20 slides em 45 minutos. Muitas vezes de temas e conteudos que ndo fizeram parte de sua

formacio inicial. S3o menos de trés minutos por slide para promover aprendizagem’. A seguir,

3 Considerando a grade curricular do NEM (FGB+IF), conforme ja mencionamos a partir da Resolugdo n.° 52,
sdo 35 aulas semanais por série, repetindo os moldes do Material Digital apresentado. A partir deste exposto, nos
perguntamos: como docentes e discentes tem processado essa quantidade de slides ofertados por semana e
transformado essas informagdes em conhecimentos? Esta sobrando tempo para docentes e discentes assimilarem
as informagoes e refletirem sobre as suas implicagdes na vida cotidiana?
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a Figura 31 apresenta as informagdes que orientam o desenvolvimento da segunda aula do

bimestre e desvela as informagdes contidas em uma das linhas da planilha Escopo-Sequéncia.

Figura 31 — Informagdes sobre a aula 2 de Educagdo Financeira na 3.* série do Ensino Médio
— 4.° bimestre a partir da planilha do Escopo-Sequéncia 2024

COMPONENTE CURRICULAR - EDUCACAO FINANCEIRA

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento,
organizagao e empreendedorismo para estabelecer e adaptar
metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos,
para realizar projetos pessoais e produtivos com foco,

Emprego € Renda : ’ ) -
persisténcia e efetividade. (EMIFMATO07) Identificar e
explicar questdes socioculturais e ambientais aplicando
conhecimentos e habilidades matematicas para avaliar e

Empregabilidade: tomar decisdes em relagiao ao que foi observado.

trabalho formal e

informal
Identificar formas de ganhar dinheiro com o
trabalho. Diferenciar o mercado de trabalho formal
Mercado de trabalho;
Trabalho formal e
informal; Dados
estatisticos

¢ informal. Reconhecer que a renda pode ser
composta de diferentes maneiras. Discutir como a
renda afeta as escolhas de carreira e projeto de vida.

Fonte: Figura elaborada pela autora.

Comparando com a aula 1, supra - analisada, é possivel identificar que os objetos de
conhecimento e as habilidades se mantém, tendo alteracdes no titulo da aula - Empregabilidade:
trabalho formal e informal e nos contetdos a serem desenvolvidos - Mercado de trabalho,
Trabalho formal e informal; Dados estatisticos. Os objetivos também sdo outros: “Identificar
formas de ganhar dinheiro com o trabalho. Diferenciar o mercado de trabalho formal e informal.
Reconhecer que a renda pode ser composta de diferentes maneiras. Discutir como a renda afeta
as escolhas de carreira e projeto de vida” (Sao Paulo, 2024) Este objetivo de formagao, posto
para ser desenvolvido por meio do Material Digital, nos moldes que acabamos de apresentar,
gera uma certa preocupagao sobre os tempos destinados para a produg@o de conhecimento deste
conteudo.

Conforme aponta Estormovski (2012), € preciso promover a contextualizag¢ao histérica
e social para que docentes e discentes possam refletir sobre as implicagdes da empregabilidade
nos dias de hoje e compreenderem a diferenca do trabalho formal e do trabalho informal. Da
forma que os objetivos estdo propostos, corre-se o risco de promover uma educagao superficial,
pois “O trabalho ndo ¢ discutido como um processo histérico ou como um direito dos sujeitos
em seu processo de humaniza¢do, mas passa a ter sua flexibilizacdo e sua informalizagdo

naturalizadas a partir do curriculo escolar” (Estormovski, 2021, p. 12). Com o olhar voltado
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para a renda e como essa relacdo pode afetar as escolhas de carreira e o desenvolvimento do
projeto de vida, dialoga-se com o conceito de empreendedorismo, conceito tao utilizado nos
ultimos tempos. Sendo assim, “ao promover o empreendedorismo, a escola passa a normalizar
a alienacao, com as reflexdes sobre as ocupacdes dos estudantes sendo voltadas a promogao da
iniciativa individual como uma forma de burlar as incertezas e a instabilidade do capital”
(Estormovski, 2021, p. 12).

Em meio as proposicdes de cada linha do Escopo-Sequéncia, as aulas sdo preparadas
pelos técnicos da SEDUC nos slides do Material Digital, repetindo a mesma organizagdo. Aula
a aula, o Material Digital fornece aos docentes informagdes e metodologias que precisam ser
desenvolvidas dentro do tempo de 45 minutos. Compreendida as estruturas, as se¢des: Ponto
de Partida, Construindo o Conceito, Pause e Responda, Colocando em Pratica, O que nds
aprendemos hoje? e Referéncias da aula sdo repetidas 35 vezes por semana, no decorrer das
aulas da FGB e do IF.

Esta breve exposicdo realizada da organizacdo do Documento Orientador dos
Componentes Curriculares, do Escopo-Sequéncia e do Curriculo em Ac¢do — Material Digital,
apresentando trechos dos Componentes Curriculares do IF pretendeu mostrar a forma como a
SEDUC est4a promovendo o ensino no NEM por meio das aulas do IF. Os mesmos moldes
foram adotados para as aulas da FGB, do Itinerario Formativo Global e do Itinerario Formativo
de Aprofundamento das Areas de MAT/CNT e LGG/CHS, dando assim uma mesma identidade
visual e estrutural para os Componentes Curriculares que compdem o NEM.

A partir da andlise realizada, podemos considerar que a nova estrutura proposta pela
atual gestdo governamental, por meio das aulas dos Itinerario Formativo Global e do Itinerario
Formativo de Aprofundamento das Areas de MAT/CNT e LGG/CHS, no ano de 2024, ao
manter a redugdo dos tempos de aprendizagem para aprofundar os conhecimentos da FGB por
meio dos IF, tem resultado numa perda significativa de oportunidades de aprendizagem da
FGB, ja que a insercdo desses novos Itinerarios Formativos, por meio dos contetidos e estruturas
propostas, tem afastado os jovens estudantes dos objetivos educacionais fundamentais para a

formacao integral basica.

171



CONCLUSAO

[.]

Vai ser isso mesmo, vai?

Isso mesmo até quando?

F¢é cega, radicalismo, sério?

S6 pode ta zoando

T4 tudo errado, irméo

Entao pega a visao

Pobre defende rico

Empregado, o patrdo

Politico vira heréi

[...]

Povo alienado, festa, culto da ignorancia
Se diz cidadao do bem

Mas s6 tem ambicao, cobiga e ganancia
[...]

Meu sonho, eu ponho a mesa

Vejo a vida, longa trilha, vindo a tona
Definitivamente saindo do estado de coma
Fase, mental normose age

Se ¢ social, repare

Que a igno... que a ignorancia acabe

O olhar dos que ndo enxergam

Eles querem te julgar

[...]

Liberdade para as mentes ja!

Desobedeca! Obedeca!

Desobedeca!

’ [...]
E fazer com que geral acredite que s existe
Um tnico e exclusivo modo de vida nesse mundo
O modelo controlado por eles

Repense! Reflita!

Recuse! Resista!

Os fragmentos selecionados da letra da musica Distopia, da banda Planet Hemp,

anunciam por meio do uso da linguagem coloquial algumas expressdes do cotidiano que

remetem a questionamentos, a criticas e a contestacdes sobre a realidade. A critica social e a

ironia contidas nos excertos dialogam com as provocacdes que tentamos desenvolver no

decorrer desta tese. A investigagao trilhada pelos percursos neoliberais por meio das mudangas

geradas pelo NEM e as reflexdes sobre os Itinerarios Formativos no Curriculo Paulista

possibilitaram investigar como essas novas estruturas irdo garantir para os estudantes as

aprendizagens de competéncias e contetdos que os preparam para prosseguir os estudos.
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No decorrer dos quatro capitulos da pesquisa, retomamos a trajetoria historica — da
Constituicao de 1988 a implementacdo da BNCC —, apresentamos a concepc¢ao do Curriculo
Paulista a partir das mudancas postas pelo NEM, refletimos sobre a influéncia do
neoliberalismo na educagdo e nos manifestamos sobre a importancia do sonho de uma educagao
de qualidade. Também indicamos as estruturas e as propostas dos Itinerarios Formativos na
rede estadual paulista, com base nas duas gestdes governamentais.

A partir das leituras e das analises realizadas, foi possivel identificar que a luta pelo fim
das desigualdades na educagdo ¢ muito anterior ao recorte historico que realizamos. A busca
por uma educacdo inclusiva e de qualidade parece ofuscada pelas politicas publicas
implementadas ano apos ano. Pelo que se vé, embora os discursos sejam de fomento aos
acessos, a permanéncia e a igualdade, na pratica, as implementagdes, sobretudo do NEM, objeto
de estudo desta pesquisa, sdo novos moldes que atendem a logica do mercado. Nunca o alerta
proferido por Freire (2022c, p. 125), 14 em 1996 ressoa com atual: “[...] agora, necessaria e
urgente se fazem a unido e a rebelido das gentes contra a ameaga que nos atinge, ¢ da negagao
de nés mesmos como seres humanos, submetidos a fereza da ética do mercado”. Hoje, as
mudangas postas — BNCC, desenvolvimento das competéncias socioemocionais, ensino de
educacdo financeira, entre outros — que alteram a educagao basica formam seres humanos para
o mundo do trabalho, para o mercado de trabalho. Se, no contexto analisado por Freire (2022c),
o empresario “moderno” precisava estimular e patrocinar “o treino técnico de ‘seu’ operario”
diminuindo sua formagdo bésica, em que a presenca de conhecimentos voltados para a
cidadania era menos essencial para os resultados da produg¢ado, hoje temos na matriz curricular
do NEM Componentes Curriculares que preparam o estudante para ser capital humano nas
maos dos empresarios.

E importante notar que essa constatagdo ocorre ao analisarmos as orientagdes
estratégicas presentes nas diretrizes gerais do projeto de implantagdo do “Novo Ensino
Meédio”. O contexto historico das reformas educacionais indica que a preocupacgao do
Estado ndo ¢ especifica deste governo. A historicidade das reformas demonstra que
esses elementos sdo tidos como basilares nas politicas educacionais para o Ensino
Meédio, porém nos defrontamos com varios fatores politicos, econdmicos, ideologicos
e o contexto socioecondmico dos estudantes das escolas publicas, que interferem e
influenciam na efetivag@o das estratégias propostas pelo “acordo de empréstimo” para

areforma do ensino médio, tornando o dualismo da educacao brasileira cada vez mais
antagonico e perverso (Fornari; Deitos, 2021, p. 206).

De acordo com Fornari e Deitos (2021) os fatores que implicam o atual cenério de
mudangas fazem parte da arquitetura do NEM, que consolidou, por intermédio da forca da lei,

politicas educacionais, patrocinadas por organismos internacionais, empresas parceiras €
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empresarios, que afetaram e afetam principalmente os estudantes das escolas publicas. No
estado de Sao Paulo, mais de um milhdo de estudantes estdo sendo submetidos a estrutura do
NEM, vivendo diariamente nas escolas publicas estaduais o ensino dos Itinerarios Formativos
a partir dos moldes propostos pela SEDUC, com a reducao dos tempos de ensino voltados para
a FGB. O dualismo da educacgao brasileira (ensino publico e privado) pode se revelar cada vez
mais antagOnico e perverso, se investigarmos como os quase 250 000 alunos das escolas
particulares estio sendo afetados por estas novas estruturas’®.

De acordo com Hernandes (2019), as mudancas propostas pelo MEC para o NEM
acendem um sinal de alerta para os estudantes, docentes e pesquisadores, pois elas conferem
aos estados uma flexibilidade que pode gerar ainda mais as desigualdades entre as redes de
ensino publicas e privadas. Em seu artigo “A reforma do Ensino Médio e a produgdo de
desigualdades na educacdo escolar”, o autor aponta que a flexibilizagdo pode propiciar
desigualdades acentuadas na educacdo basica, e chama a aten¢do para as diferentes formas de

obtencdo de conhecimento que poderdo ocorrer por conta de tal flexibilizagdo.

Escolas com maior poder econémico poderdo utilizar o tempo dos seus estudantes
com ensinos significativos para o seu desenvolvimento cientifico e cultural, como
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais. Enquanto
isso, as escolas mantidas pelo Poder Publico, para as classes populares, poderdo
proporcionar a seus estudantes doses homeopaticas de contetdos escolares com
formacgao aligeirada profissionalizante ou profissional, que poderdo ser ministradas
por graduados ndo licenciados. A escolha das disciplinas e dos arranjos curriculares
serda dos sistemas de ensino, de acordo com as suas condigdes de oferta, ¢ ndo
considerando o desejo dos estudantes (Hernandes, 2019, p. 14-15).

A grande preocupacgao, conforme Hernandes (2019), est4 na estrutura proposta para o
NEM, isto porque a flexibilizagdo nas escolas privadas fomenta a oferta de aprofundamentos
das quatro 4reas do conhecimento por meio dos Itinerarios Formativos, enquanto os alunos das
escolas publicas, a cada gestdo, como por exemplo no estado de Sdo Paulo, experimentam novas
possibilidades por meio de Aprofundamentos Curriculares com a integragdo de Areas de
Conhecimento com abordagens superficiais de conteudos e/ou com a oferta de Itinerarios
Global e de Areas de Conhecimento da atual gestio. Esse novo modelo de formagdo gera uma

forte inquietacdo sobre a formacdo integral do estudante da educacdo basica. Essas

74 Nesta pesquisa ndo focamos na analise do desenvolvimento dos Itinerarios Formativos na rede privada, no

entanto, nesta rede a maior carga horaria ainda esta destinada de forma exclusiva para as matérias da base comum.

Esta informagdo pode ser conferida no artigo: “As grandes desigualdades entre o Novo Ensino Médio na escola

publica e na escola particular.” Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/as-grandes-

desigualdades-entre-o-novo-ensino-medio-na-escola-publica-e-na-escola-particular/. Acesso em: 15 out. 2024.
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vulnerabilidades podem fragilizar o aprendizado de questdes essenciais para a formagdo do
homem, comprometendo, assim, uma aprendizagem de qualidade, consequentemente,
comprometendo toda uma geragao futura.

Gentile (2002, p. 69) aponta que “a democracia minima neoliberal deve ser criticada se
quisermos defender a possibilidade de um sistema democratico baseado na ampliacdo dos
direitos sociais € humanos, [...] entre solidariedade e comunitarismo, entre bem comum e justiga
social”. A educacdo basica, da maneira como estd estabelecida hoje, por meio da
implementa¢ao do NEM, reforca o alerta da musica “Povo alienado, festa, culto da ignorancia.
Se diz cidadao do bem. Mas s6 tem ambicao, cobica e ganancia.” A diminui¢do dos tempos de
ensino voltados para a FGB promove a alienacdo do estudante, assegurando tempos reduzidos
de aprendizagem que podem beirar a ignorancia sobre determinados assuntos e temas. Com a
ampliacdo da carga horéria destinada para os IF e a inser¢do dos Componentes Curriculares —
Educacdo Financeira, Projeto de Vida, Empreendedorismo e Liderancga, entre outros; — temos
o fomento da formagao basica voltada para o mundo do trabalho, para o consumo ¢ para agdes
empreendedoras que visam ao lucro e ao fortalecimento da economia em detrimento dos tempos
que poderiam estar voltados para a formac¢ao da cidadania a partir das aulas da FGB, ensinando
os estudantes a pensarem de forma critica, ética e humana. Segundo Freire (2022b, p. 31) “A
consciéncia critica (... dizem...) ¢ andrquica.” Ao que outros acrescentam: “Nao podera a
consciéncia critica conduzir a desordem”? H4, contudo, os que também dizem: “Por que negar?
Eu temia a liberdade. J4 ndo a temo”! Neste sentido, nossa sociedade precisa sair do estado de
coma que tem aceitado as mudangas de forma naturalizada e buscar a libertagdo por meio da

(13

educagdo de qualidade. Na verdade, o que pretendem os opressores “¢ transformar a
mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime, € isto para que, melhor adaptando-
os a esta situacdo, melhor os domine” (Freire, 2022b, p. 84). Nos dias de hoje, cada vez mais
os opressores tém encontrado mecanismos para naturalizar a opressdo. A forma como o NEM
foi e tem sido arquitetado promove o discurso de que o estudante precisa ser preparado para o
futuro, implementando nas estruturas da educacao basica ideologias influenciadas pela politica
internacional, sob as influéncias dos representantes do capital nacional e internacional e do
Banco Mundial a partir da expressiva ideologia e influéncia do Neoliberalismo. Cristalizando
assim “[...Jum tnico e exclusivo modo de vida nesse mundo. - O modelo controlado por eles”.

Resistir contra estes moldes ¢ acdo necessaria tendo em vista a educagdo de qualidade.

As inquietacdes proferidas nesta tese alertam que € preciso repensar as estruturas propostas por

meio de recusas e muita reflexdo. Como muito bem recomenda Laval (2019, p. 14),
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E preciso lutar contra as dinamicas desigualitarias que destroem as bases mesmas da
escola publica. E, por outro lado, ndo se deve esquecer que esse sistema hierarquizado
ndo ¢é nacional, mas mundial. Resisténcia local e contramedidas sdo necessarias,
especialmente as que visam mais igualdade entre os estudantes, mas o que aparece
cada mais vez mais claramente ¢ que a 16gica de conjunto do neoliberalismo s6 pode
ser combatida em um terreno mundial. Por isso é importante criar, recriar ou, em todo
caso, intensificar o intercambio entre professores e entre pesquisadores para
compreendermos melhor o que estd acontecendo em cada pais, identificarmos as
caracteristicas da nova ordem educacional mundial, coordenarmos as lutas e as
resisténcias em nivel internacional e, sobretudo, redefinirmos em escala mundial um
modelo alternativo de uma escola democratica, igualitaria e realmente ao abrigo dos
interesses econdmicos e das ameagas politicas que pdem em risco a liberdade dos
professores e dos pesquisadores no Brasil e no resto do mundo.

Com a publicacdo da Lei n.° 14 945/2024, de acordo com o artigo 5°, até o final de 2024
deverdo ser estabelecidas “as diretrizes nacionais de aprofundamento das areas do
conhecimento previstas no art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacao Nacional)” e no ano letivo de 2025, “os sistemas de ensino deverao iniciar
a implementagio do curriculo do ensino médio conforme o disposto nos arts. 35-B7>, 35-C7°,
35-D"7 e 36’ da Lei n° 9.394”. Estas mudangas refletem as reivindicagdes realizadas por
movimentos sociais ¢ educacionais. A mudanga mantém na estrutura do NEM a presenca dos
Itinerarios Formativos e a carga horaria de 600 horas destinadas ao seu ensino. Desde o primeiro
ato da implementagdo do NEM, por meio da MP n.° 746 de 2016, até a publicagdo da referida
lei, existe, por parte da sociedade, a recusa dos moldes propostos. Por conta das manifestacdes
contrarias as alteracdes do Ensino Médio, surgiram projetos de lei, apresentando possibilidades
de mudangas, como os exemplos citados na introdu¢do — o PL 2601/2023 e PL 5230/2023 —
que pleiteavam novas possibilidades como: o retorno das 2400 horas de FGB, sem ceder horas
para os cursos técnicos; a extingdo dos IF e do financiamento publico de oferta privada; o
equilibrio entre as disciplinas nas areas de conhecimento; a obrigatoriedade de todos os

Componentes Curriculares das Areas de Conhecimento nas trés séries, entre outras

75 Art. 35-B. O curriculo do ensino médio sera composto de formacao geral basica ¢ de itinerarios formativos.
[...]1 § 2° Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construcio de projetos de vida, em perspectiva
orientada pelo desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica, cognitiva e socioemocional, pela integracdo
comunitaria no territorio, pela participagdo cidada e pela preparagdo para o mundo do trabalho, de forma ambiental
e socialmente responsavel [...] (Brasil, 2024, grifo nosso).
76 Art. 35-C. A formacio geral basica, com carga horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas, ocorrera mediante articulagdo da Base Nacional Comum Curricular e da parte diversificada de que trata o
caput do art. 26 desta Lei. Pardgrafo unico [...] (Brasil, 2024, grifo nosso).
77 Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera direitos e objetivos de
aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:
I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas, lingua inglesa, artes e
educacio fisica; II - matematica e suas tecnologias; I1I - ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada
por biologia, fisica e quimica; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia,
historia e sociologia. [...] (Brasil, 2024, grifo nosso).
8 Art. 36. Os itinerarios formativos, articulados com a parte diversificada de que trata o caput do art. 26 desta
Lei, terao carga horaria minima de 600 (seiscentas) horas [...] (Brasil, 2024, grifo nosso).
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reivindicagdes, resistindo assim as mudangas estabelecidas. No inicio de 2024, a Conferéncia
Nacional de Educagdo (CONAE) recomendou que o Ministério da Educagdo revogasse o NEM,

apontando o seguinte:

265. Dessa forma, ¢ necessario garantir que as reformas educacionais ndo cedam a
pressdes reducionistas de interesses privados e oriundas de um modelo que enxuga
o papel do Estado, como as agendas neoliberais que cresceram nos tltimos anos no
campo educacional. Exemplos de politicas que passam por tal problematica sdo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Base Nacional Comum Formacgao
(BNC-Formacao), a Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017), que precisam de revogacio [... | Em suma, é preciso contraposi¢cio a
todas as formas de desqualificacdo da educacdo e de financeirizacio, privatizacio,
terceirizacdo e transferéncia de responsabilidades do Estado na educacio a
iniciativa privada (em todos os niveis, etapas e modalidades), e contra todos os
ataques aos direitos trabalhistas e previdenciarios de seus profissionais (Brasil, 2024,
p- 58, grifo nosso).

Essa recomendacao torna evidente a urgente mudanga. As alteragdes efetuadas pela Lei
n.° 14 945/2024, publicada meses apdés a CONAE 2024, ainda estdo distantes das agdes
recomendadas ao MEC no que se refere a revogagdo e ao retorno das estruturas que priorizam
a educacdo de qualidade sem atender aos interesses das agendas neoliberais. Para Gentili
(2002), as perspectivas neoliberais mantém a énfase na fun¢do economicista da educacao,
vinculando-a ao desempenho no mercado de trabalho € ao crescimento econdmico. Nesse
contexto, a educagdo ¢ reduzida a transmissao de conhecimentos que capacitam o individuo
para competir no mercado. No Brasil, e especialmente no estado de Sdo Paulo, o NEM reforga
essa logica neoliberal, ao priorizar, por meio das aulas dos IF, competéncias que atendem
diretamente as demandas do mercado, moldando a educagdo basica para formar trabalhadores
mais adaptados as exigéncias econdmicas atuais. As condi¢des adversas de vida, o controle do
trabalho pelo capital e a falta de universalizagdo do acesso e da qualidade da educa¢do tornam
o conceito de qualidade educacional ambiguo, especialmente quando subordinado ao mercado.
Para buscar minimizar os impactos das diferencas causadas por estas diversidades, a
participacao popular na defesa de um sistema publico, gratuito e de qualidade ainda ¢ limitada
e incipiente (Ciavatta, 2020). Essa perspectiva refor¢a a ideia de que modelos neoliberais, como
o implementado pelo NEM, priorizam a formacgdo voltada ao mercado de trabalho, em

detrimento de uma educac¢do ampla e inclusiva. Portanto,

Precisamos de novas praticas politicas e de novos discursos porque a realidade
continua sendo injusta e brutal. Mas, principalmente, porque a realidade também tem
mudado e nossos velhos discursos, nossas velhas praticas politicas sdo hoje pouco
convincentes para as grandes massas que sofrem as consequéncias da exclusdo, a
morte da esperanga e a desintegracao de suas proprias vidas (Gentili, 2002, p. 115).
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Em suma, os estudos realizados nesta tese apontaram para a continua necessidade da
busca pelo conhecimento marcada pela promogao das reflexdes criticas entre professores e entre
pesquisadores para compreendermos melhor o que estd acontecendo com a educagao basica no
Brasil, em especial no Ensino Médio. Por meio desta pesquisa, apresentamos perspectivas e
questionamos o cenario do NEM, procurando fortalecer o compromisso com a constru¢ao de
uma educacdo de qualidade, tendo em vista uma sociedade mais justa. As estruturas
apresentadas sobre o NEM no Curriculo Paulista revelaram os caminhos entrelagados entre os
interesses do neoliberalismo e o desenvolvimento da educacao basica no Brasil ¢ no estado de
Sdo Paulo. Em esséncia, os percursos trilhados nesta pesquisa revelaram a preméncia de
estarmos sempre alertas, repensando, refletindo, recusando e resistindo a tudo o que for

prejudicial para a promocao da educagdo de qualidade que assegura a formacao de cidaddos.
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